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16 Peter:  Maskulint initiativ

17 Anna:  Maskulint initiativ aha: Hur kommer sig att du har
(pekar pd skdarmen) valt att gora dom har sma hornen
da?

18 Peter:  Jag vet inte jag alltsa jag lekte runt med den dar

Nir elever i grundskolan arbetar med visuell kommunikation
skapas mojlighet att arbeta utifrdn elevernas egna synpunkter
och med omréaden som de vill kommunicera. Att ha kunskap om
kommunikation med ord och i bild ar viktiga bidrag for att ha
mojlighet att gora sig forstdidd men ocksad for att kunna app-
ropriera kunskap, det vill siga att gora kunskapen till sin egen
och inforliva den med det de redan vet och kan. Det dr darfor
lika angelaget att ldra sig att tolka och forstd visuella uttryck
som att ldra sig att uttrycka sig via bilder, liksom via det talade
och skrivna spraket. Ungdomar i dag moter och anvander manga
bilder och multimodala uttryck i sin vardag. De bildkonventio-
ner som skapas mellan ungdomar ir angelagna att behandla och
synliggora till exempel i skolans bildundervisning. Men pa vilka
satt ges eleverna mojlighet att utvecklas och konstruera kunskap
genom hur andra forstdr och uppfattar deras gestaltningar och
uttryck?

I detta kapitel presenteras hur en lirare och hennes elever
interagerar i undervisning dir eleverna forvintas skapa en valaf-
fisch. Insamlingen av materialet genomfordes under hosten 2010
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som en del av mitt avhandlingsarbete, ddr jag studerade hur tre
bildldrare interagerade med eleverna i bildarbete med digitala
tekniker. I detta kapitel anvander jag material ifrdn en av dessa
larare, som jag kallar Anna, for att visa vikten av dialog och
respons i undervisningen.” Anna dr bildlarare i en kommunal
grundskola dar hon undervisar i bild fran ar sju till nio. I den
uppgift som presenteras hir arbetar Anna med en klass i arskurs
sju under cirka fem veckor. Eleverna har en lektion i veckan som
dr 8o minuter lang.

Med utgangspunkt i den ryske filosofen och sprakteoretikern
Michail Bakhtins tankar om dialogism samt pedagogikprofessor
Olga Dysthes anvandning av Bakhtins teori i lirandesituationer,
vill jag pavisa vikten av planerade didaktiska aktiviteter for att
moijliggora for eleverna att konstruera kunskap. Utgdngspunkten
ar att lirandet ses som en dialog dar lirare och elever konstru-
eras kunskap och forstdelse i samspel med varandra. I kapitlet
visas ocksd betydelsen av att anvdnda limpliga bildsprakliga
begrepp for okad gemensam forstdelse och for att skapa mojlig-
het att utveckla ett gemensamt sprak i samtal om bilder.

Larande — en dialog

Bakhtin visade att larande sker i dialog mellan larare och elever
eller mellan elever dar kunskap skapas i interaktionen mellan de
olika parterna.> Lirande sker alltsa genom kommunikation med
andra i omgivningen. Var kultur formar hur vi lar oss och hur vi
uppfattar ndgot. Det gor att lirande dger rum p4 olika sitt bero-
ende pa de forutsattningar som rader. De artefakter som anviands
spelar ocksa roll for forstaelse.> Dysthe som anvant Bakhtins teo-
rier om larande anviander begreppen monologisk och dialogisk
undervisning. Med monologisk undervisning avses exempelvis
ndr lararen foreldser och endast stiller retoriska fragor med givna
svar. I monologisk undervisning forekommer ocksa dialog, men
ddr utnyttjas inte dialogen for att ta tillvara elevens potential.
Dialogisk undervisning kannetecknas av att eleven exempelvis
forvantas svara pa fragor utifran sin egen forstéelse, dar inte givna
svar finns. Dialogisk undervisning genererar utbyte av dsikter dar
gemensam kunskap kan konstrueras.*
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I en dialogiskt ordnad undervisning ar det viktigt att ldta elev-
ernas forstdelse bli synliggjord. Det ar i samspelet mellan den som
talar och den som lyssnar som forstdelsen uppstar.s En estetisk
larprocess forutsitter en dialogiskt ordnad undervisning, dar
moten och utbyte av asikter genereras tillsammans med andra och
med olika artefakter. Den som lyssnar behover inte vara 6verens
med den som talar, men forstdelsen kan anviandas i respons for att
synliggora olika tolkningar och olika sitt att forstd. Kunskap som
konstrueras i motet kan sedan ocksd anvindas i andra samman-
hang. Nar elever ges mojlighet att berdtta om sin forstaelse skapas
utrymme for ny konstruktion av kunskap.

Uppgiften att skapa en valaffisch

Bildlarare Anna har genomfort en uppgift med eleverna, i en
klass i arskurs sju, dar de forviantas skapa var sin valaffisch.
Uppgiften genomfordes under hosten 2010 dd manga affischer
fanns exponerade runt om i stadsbilden for att locka viljare till
riksdagsvalet. I valtider ar det vanligt att elever i olika skolamnen
far i uppgift att bearbeta fragor kopplade till valet eller arbeta
med partipolitiska fragor, liksom att arbeta med de olika uttryck
partier anvander i valkampanjer. I Annas klass fick eleverna i
uppgift att skapa en valaffisch for ett fiktivt parti som de sjilva
hittade pa. Under elevernas SO-lektioner hade de arbetat tva och
tvad med att skapa ett nytt parti utifran en fraga de tyckte var
angeldgen att ta upp och som saknades i valrorelsen. Det kunde
exempelvis handla om skolmaten, vilket en elev gav forslag pa.
P4 bildlektionerna skulle eleverna skapa en valaffisch utifran de
fradgor de arbetat med pa SO-lektionen. Syftet med uppgiften var
att gora en valaffisch dar de olika komponenterna i affischen
skulle upplevas som en helhet och inte som 16st sammanfogade
delar. Arbetet genomfordes enskilt och i programmet Photoshop
elements och de olika delar som skulle finnas med var: ett par-
tinamn, en logga och en text som behandlade den fraga eleven
ville lyfta fram. Eleven kunde ha med en bild av sig sjalv som
fiktiv partiledare. Under arbetsprocessen gick det att utlisa att
syftet dven var att eleverna skulle kunna tydliggora de val av
bildtecken de gjorde samt hur de valde att sammankoppla dem
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till det uttryck de skapade i sina valaffischer. Arbetet var tinkt att
genomforas under fyra till sex veckor. Uppgiften inleddes med att
liraren presenterade programmet som de skulle arbeta i och gick
igenom olika anvandbara funktioner for uppgiften. Eleverna fick
bekanta sig med programmet under den forsta lektionen. Under
den andra lektionen holl lararen en introduktion dir hon gav
exempel pa olika valaffischer och pd hur partiernas loggor sig
ut. Direfter arbetade eleverna enskilt med sina affischer som de
sedan redovisade infor klassen vid den avslutande lektionen i
projektet.

Estetiska larprocesser

Estetiska processer mojliggor bearbetning och uttryck for den
forstaelse eleven har, liksom mojlighet att kommunicera en upp-
levelse. T en estetisk larprocess arbetas det undersokande sd att
mojlighet skapas for att ta olika vagar och dir olika dsikter kan
komma fram. I processen lar eleven genom sitt skapande av exem-
pelvis en bild och kan genom sitt sitt att uttrycka nagot belysa sin
forstaelse av till exempel en foreteelse eller ett innehdll. Estetiska
larprocesser dr Oppna processer dir olika vigar kan tas i ett
undersokande skapande arbete.

Estetiska larprocesser ror sig pa sd satt i en dialektisk rorelse mel-
lan sinnlighet eller sensibilitet och reflektion, mellan praktik och
teori. En sddan spiral dar kunskapen successivt vidgas och fordju-
pas kan sdgas vara sjidlva grundrorelsen i de larprocesser som vi
bendmner estetiska.®

Under processen reflekterar och omviarderar eleven sitt arbete
utifran olika intryck. Det kan ske spontant under elevens arbete
men kan ocksa genereras genom fragor och aktiviteter som hjal-
per eleven att reflektera. Utifran dessa reflektioner och omvar-
deringar omarbetas sedan det som skapas. Reflekterandet ar en
central aspekt i en estetisk lirprocess, enskilt men ocksa till-
sammans med andra for att viardera och omvirdera hur olika
uttryckssatt tolkas och forstds.” For att en estetisk larprocess
ska komma till staind behover forutsattningar for reflektion och
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dialog med andra ges. Lararen behover darfor didaktiskt planera
for att skapa utrymme for dialog mellan liarare och elev men
ocksa mellan elever sa att tolkningar och forstdelse av det som
skapats kan synliggoras.

Introduktion av uppgiften

Vid introduktionen av uppgiften anvinde Anna retoriska fragor
for att engagera eleverna nir hon pratade om och visade olika
valaffischer. Genom att anvianda retoriska fragor aktiverades elev-
erna vid genomgangen, men som vi ska se nedan kom elevernas
asikter om affischerna inte fram i ndgon storre utstrackning. Hon
uppmanade eleverna att jamfora olika valaffischer fran arets val
genom att friga vad det var som skiljde dem at. I foljande inter-
aktion forsokte eleven Eva fa liraren att forklara varfor en affisch
ar utformad pa ett visst satt och vad den skulle uttrycka (for for-
tydligande av transkriptionen se transkriptionsnyckel som finns
sist 1 texten).

30 Anna: Precis har har man ju kan-
ske valt att bara fokusera
pa budskapet i form av text
(0.1) Medan (.) kristdemo-
kraterna (.) har valt att ha
med en bild for att styrka
sitt budskap eller hur (o.5)

)

)

31 Eva: Jag fattar inte vad den dar
bilden alltsa det dar djuret ETT MANSKLIGARE
Siger SVERIGE
& Kiistdemokraterna
32 Anna: Den ar svar att forsta (.) W Bristdemotiatema
Mmm
Bild 1. Valaffisch
Eva:
33 bva Va Kristdemokraterna.
34 Anna: Den ar svar att férs_pé. Det Copyright:
haller jag med om Ah: Kristdemokraterna 2010.
(byter bild) Anvinds med tillsténd av
35 Anna: Vad har vi for parti har nu upphovsritisinnehavaren.

da? (o.1) Eva?
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36 Eva: Vansterpartiet Hall ih
. .. 1

37 Anna: Vinsterpartiet (.) jajamen o »

(0.2) Den hir till (.) vanster

me:d hianderna.

Vad kan det (.) ha for
betydelse.

Varfor har man med hiander
dar?

38 Lotta: Omsorg

39 Anna: Omsorg
40 Erik: Alla hjalper till
471 Anna: Alla hjalper till. Alla hjalps

Bild 2. Valaffisch
Viinsterpartiet. Copyright:

at. () Vinsterpartiet 2010.
Vi ska halla ihop (.) Sverige  Anvinds med tillstind av
(0.5) upphouvsrittsinnebavaren

Har erbjod inte lararens introduktion stor mojlighet for elev-
erna att ta del av olika uppfattningar av det affischerna uttryckte.
Liraren Anna undvek att inleda en diskussion med Eva eller de
andra eleverna om vad som menades med bilden. Om Anna hade
inbjudit eleverna till en dialog dar de kunde uttrycka sin forstaelse
av dessa affischer hade mojlighet till kunskapsutbyte genererats.
Anna svarade inte heller pa Evas friga vilket gjorde att mojlig-
het till gemensam forstdelse uteblev. Mojlighet till diskussion om
vad affischerna kommunicerade samt elevernas forstaelse utifran
deras blickar uteblev. Lararen poangterade vid introduktionen att
affischerna bara var exempel vilket betyder att affischerna visades
mer som inspiration dn for att initiera samtal om vad de kommu-
nicerade. Den mojlighet som fanns, att genom gemensam inter-
aktion hjilpa eleverna att konstruera forstielse kring varfor vissa
uttryck ger vissa signaler och hur olika bildtecken tillsammans
kommunicerar ndgot utnyttjades inte. Darmed uteblev mojlighe-
ten vid detta tillfalle att konstruera sin forstaelse for bade lararen
och for eleverna utifran den sociala kontext de befann sig i. Det
gjorde att forstaelsen av bilden limnades till eleverna sjilva att
konstruera. Det medfor att den kunskap eleverna konstruerade
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genom visningen av olika valaffischer blev outtalad. Lararen for-
klarade inte eller talade om sin egen tolkning av affischerna vilket
gjorde att kunskapsutbyte och konstruerande av gemensam for-
staelse forsvarades. Detta tillfille skulle ocksd kunna ha utnyttjats
for att behandla olika bildsprakliga begrepp® sa dessa begrepp
sedan kan bli en del av elevernas sprak. Till exempel skulle semi-
otiska begrepp kunnat introduceras och anviandas. Lararen kunde
exempelvis ha talat om indexikala tecken, dar armarna i bilden
kan tolkas som ett index pa manniskor. Anna skulle ocksa kunnat
tala om hur bildretorik anviands i reklam och propagandabilder
for att gora eleverna uppmarksamma pa hur det anvands for att
paverka. De begrepp som lararen introducerar och anviander kan
sedan anvindas i undervisningen i samtal med eleverna nir de
forviantas tala om gestaltningar. Det skulle hjilpa eleverna att
battre forsta hur de sjalva skulle kunna gora sina val av bildtecken
i gestaltningar de sjdlva skapar. Det skulle ocksa hjdlpa dem att
skapa medvetenhet kring pa vilket sdtt andra anviander olika bild-
tecken. Dessutom skulle de fa ett gemensamt sprak for att tala om

bilder.

De begrepp som anvinds i larandesituationer ar viktiga

Bakhtin konstaterade genom filosofiska undersokningar att for-
staelse skapas genom dialog och genom anviandande av begrepp.
Utveckling av forstdelse av begrepp sker i tre stadier enligt
Bakhtin.? T det forsta stadiet i utveckling av elevers forstaelse av
ett begrepp dr begreppet en neutral benamning som exempelvis
liraren anvinder. I det andra stadiet blir det ett ord som anviands
av ndgon annan, exempelvis ndr begreppet anviands av en annan
elev. Slutligen blir forstdelsen av begreppet ndgot som eleven sjilv
kan anvinda. Lararen som medvetet introducerar och anviander
begrepp som ar specifika for det som ska laras, hjilper eleverna
eftersom kopplingen till begreppet blir tydligare nir eleven pd
nytt kommer i kontakt med dem i andra situationer eller uppgif-
ter. Nar larare anviander begreppen skapas forstaelse av dessa i
dialog med eleverna. Larare och elever skapar alltsa tillsammans
forstdelse for hur olika termer anvands. De bildsprakliga begrepp



112 De estetiska amnenas didaktik

som ldraren anvidnder for att exempelvis beskriva vad visuella
objekt kommunicerar och hur de ar uppbyggda, ar darfor viktiga
sa att eleven ges mojlighet att konstruera sin kunskap kring dessa
och darmed ocksa sjalv kunna borja anvanda dem.

Elevernas utmaning med att prata om bilder

I nedanstaende interaktion kan vi se en konflikt som uppstod hos
eleven Peter, nir lararen Anna forsokte fa honom att prata om sin
affisch. Bainkkamraten Erik var ocksa med i samtalet och intog en
stodjande roll for att hjalpa sin kamrat nir Anna pressade Peter
att beratta om de val han gjort.

16 Peter:  Maskulint initiativ

17 Anna:  Maskulint initiativ aha: Hur
kommer sig att du har (pekar
pd skdrmen) valt att gora dom

har sma hornen da? Bild 3. Bildskdrm med
18 Peter:  Jag vet inte jag alltsa jag lekte ;lie(;}rbcl]id' Fotograf: Catrine

runt med den dar

19 Erik:  Det ar for att han dr ond och
da blir det en djavul

20 Anna:  Maskulint initiativ och da har du horn dir. Nu far du
forklara for mej hur du tinkte

21 Peter:  Jag vet inte jag bara gjorde nanting (sdger detta i en
skrattande ton)

22 Anna: Du bara gjorde nanting sa det bara rakade bli sa eller
23 Peter:  Jag bara gjorde sa sa glomde jag (.) jag tryckte pa okej

24 Anna:  Okej (.) Men om du nu skulle kunna i efterhand kon-
struera en anledning till att du gjorde hur skulle den
konstruktionen kunna se ut da?

25 Peter:  Jag vet inte

26—40 Samtalet forsdtter och Anna forsoker fa Peter att pd
bottaget  olika sdatt berdtta om olika bildtecken

41 Anna:  For sen s smaningom sa kommer ni fa presentera era

affischer
42 Peter:  Ja okej
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43 Anna:  Och da maste man ju kunna beritta for klassen hur
man har tinkt varfor man har gjort som man har valt
och sen (.) men helt enkelt motivera sina val (.) pa det
man har gjort

44 Peter:  Men om man inte (.) om man bara gjort sa (.) for man
har gjort sa

45 Anna:  Ja da tinker jag sa hir (.) zh dom politiska partierna
tror du att dom bara gor saker av en slump eller dom
bara gjorde sa for att dom gjorde sa eller har dom en
tanke med det dom gor

46 Peter:  Dom tycker ju sa

47 Anna:  Dom tycker sa (.) aa och da tanker man tank pa miljo-
partiets valaffisch finns det nan anledning till att dom
har valt just att gora som dom har gjort eller var det
bara en slump (gestikulerar medan hon talar)

48 Peter:  Dom tycker ju sa

49 Anna:  Dom tycker sa och det ar precis det du ska gora ocksa
(0.1) Du ska ha en tanke bakom det du gor sa att du
kan forklara hur du har tankt och vad du har gjort for
nagonting

5o Peter:  Okej
st Anna:  Okej mm

Har blir det mojligt att utldsa att det ocksd finns ett syfte dar
eleven forviantas kunna beskriva och tala om valen av bildtecken
och uttryck han gjort i skapandet av sin affisch. Eftersom de i
klassen inte arbetat med eller pratat om vad olika bildtecken kon-
noterar utan bara haft partiernas loggor som inspiration kan det
utgora en orsak till att det blir svart for eleven att sjdlv formulera
sina tankar om varfor han gjort pa ett visst satt. Om Anna i intro-
duktionen hade gjort eleverna medvetna om olika bildtecken och
vad de konnoterar hade det troligen varit littare for Peter att tala
om dessa. Om ldrare och elever samtalat om bildretorik hade det
varit mer naturligt for Peter att reflektera kring hur han byggt
upp sin bild och hur han till exempel anvant hornen for att skapa
ett retoriskt grepp i bilden. Likasa kunde begrepp som anvints
underlattat for Peter att hitta ord och berdtta om hur han tiankt.
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Nir Anna papekade for Peter att han bor kunna motivera sina val
mojliggjorde hon for honom att forstd att de arbeten han gor bor
vara genomtiankta och inte ndgot han bara skapar utan reflektion.
Det paverkar antagligen hur han gor sina arbeten i fortsattningen
och hjilper honom troligen i arbetet dd han blir medveten om
vikten av att gora aktiva val och kunna tala om dessa.

Nar Anna vid ett senare tillfalle andrade sitt satt att friga och
satte in eleverna i en roll som designers av sina affischer blev det
lattare for dem att tala om sina bilder. Nir eleverna erbjods moj-
ligheten att de inte behovde vara partisympatisorer utan kunde
inta rollen som art-directors inbjod det till mer 6ppna samtal
kring de val av bildtecken eleverna gjort. I rad 46 sager Peter att
"Dom tycker ju sa’, vilket indikerar att han inte sympatiserar med
asikterna i sin affisch och darfor inte vill motivera sina val. Nar
eleven istillet ges mojligheten att inta rollen som designer, hjalper
det honom eller henne att skapa distans till sina bilder vilket torde
gora det lattare for dem att tala om hur de framstallt nagot. De
bildpedagogiska forskarna Mie Buhl och Ingelise Flensborg visar i
forskning att nar mojlighet skapas for eleverna att inta olika posi-
tioner och skapa visuella uttryck utifrdn dessa, okar mojligheten
att forstd nagot utifrdn olika aspekter eller med olika utgangs-
punkt. Dagens ungdomar dr ocksd vana att inta andra positioner
genom den erfarenhet de har av detta exempelvis genom dator-
spel.™ Trots att Annas elever fick lattare att prata om de bildval
de gjort nir de intog rollen som designer hade de fa anvindbara
begrepp och inget sprak som hjilpte dem att formulera det de ville
sdga om sina bilder, vilket i sin tur gjorde att de fortfarande hade
svart att uttrycka sig nar de pratade om bilder. Bakhtin understry-
ker vikten av att anvdnda begrepp i interaktioner med elever s
att de ges mojlighet att successivt konstruera sin forstaelse kring
dessa i interaktion med andra, for att mojliggora att det till slut
kan bli begrepp de sjalva kan anvianda.™

Respons i processen

Bakhtin talade om att respons och forstdelse hor ihop och att vi
genom att fa respons ges mojlighet att konstruera forstaelse. John
Hatties forskningsoversikt, dar han sammanstillt resultat fran en
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stor mangd forskningsprojekt gillande vad som paverkar elevers
studieresultat, visar att feedback och aterkoppling har stor bety-
delse for ett effektivt larande.™ Nar elever arbetar i en estetisk
larprocess och skapar kreativa gestaltningar exempelvis bilder,
musik eller prosa, kan de ha svart att bilda sig en uppfattning om
hur det de gestaltar uppfattas och forstas. Det kan mojliggoras
genom andras tolkningar och forstaelser av det som gestaltas.™ I
en estetisk larprocess dr det darfor angeldget att eleverna far moj-
lighet att visa eller tala om det de gjort och att de far respons fran
lararen och eller av andra elever.™

Forstdelse i Bakhtins bemarkelse innebir aldrig overforing av
mening frin sindare till mottagare. Forstdelsen ar alltid beroende
av att mottagaren aktivt gar ’budskapet’ till motes genom en eller
annan form av reaktion, och det dr i detta mote eller samspel som
mening och forstaelse uppstar.'s

Om elever inte ges mojlighet att fi respons pa sina arbeten vet
de heller inte hur arbetet uppfattats, inte heller vilka bildtecken
eller vilken kombination av bildtecken i en bild som gor att nagot
tolkas pa ett visst sitt, vilket gor att forstaelsen for detta uteblir.
Respons behover ges aktivt till eleven under arbetsprocessen bade
av ldraren men ocksa i interaktion med andra elever eftersom det
skapar forutsdttningar for eleven att ta del av olika dsikter som
diarmed kan mojliggora nya vagar i arbetet.

Det dr viktigt att lararen inte bara staller frigor med givna svar
utan fragor som ger eleverna mojlighet att reflektera och tinka
efter. Nar eleverna ges chans att besvara fragor dar lararen visar
intresse for elevernas egna asikter okar troligen mojligheten for
eleverna att kdnna sig motiverade och inspirerade i sitt arbete.
Autentiska fragor dar lararen ar intresserad av elevens uppfatt-
ning skapar forutsattningar for lararen att folja upp och utga
fran elevernas perspektiv.’® Om eleverna arbetar med exempel-
vis visuell kommunikation och gestaltning i en estetisk larprocess
bor ocksa elevernas visuella skapelser ses som delar av dialogen.
Visuella gestaltningar kan i sig ocksd utgora en kommentar till
andra gestaltningar till exempel genom parafraser. Det innebar att
eleverna behover ges mojlighet att visa sina gestaltningar liksom
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att ges mojlighet att kommentera dessa for att lararen ska kunna
utgd fran elevens intentioner med dem. Nir eleven far mojlighet
att beskriva sina intentioner och ges mojlighet att visa sin gestalt-
ning, skapas ocksa har mojlighet till autentiska fragor. Den reflek-
tion eleven gor kring sitt eget arbete utgor en betydelsefull del i en
dialogisk undervisning. En central del i undervisningen blir darfor
att skapa arbetssitt sd att elevernas reflektioner blir en naturlig
del i arbetsprocessen.

Nar och hur ges respons?

Arbetet med valaffischerna avslutades med att varje elev hade i
uppgift att redovisa sitt arbete. Elevens affisch projicerades som
storbild och eleven berittade hur bilden skapats, och varfor hon
eller han valt att utforma den sa. Eleverna berittade till exempel
om de fargval de gjort i affischen eller vilken logga de skapat.
De uppmanades ocksd att beskriva processen och beritta hur de
genomfort vissa saker rent tekniskt eller vilka verktyg eller effek-
ter de anvint.

I borjan hade eleverna svart att formulera sig och verkade inte
riktigt veta vad de skulle prata om. Men efter en stund och med
hjalp av lararens fragor kom fler och fler relevanta kommentarer,
bade fran den som gjort bilden men ocksa fran de andra eleverna
som betraktade bilden. Eleverna uppfattade snabbt vad de kunde
tala om och vad de kunde kommentera och pa vilket sitt detta
kunde goras. Dessa samtal blev dialogiska eftersom bade lararens
och elevernas asikter kom fram.'” Det medforde en mojlighet att
konstruera ny kunskap, inte bara for eleverna utan och ocksa for
lararen som fick tillgdng till elevernas tankar om det egna och
andras arbeten. Nar eleverna fick mojlighet vid redovisningen att
tydliggora sin arbetsprocess och sina val, med hjalp av larare och
klasskamrater, mojliggjordes reflektion kring det egna och andras
arbeten. Den respons de fick av andra elever och av lararen bidrog
till synes till att de battre kunde reflektera 6ver de val de gjort i sitt
eget skapande. Eftersom en elev som gestaltar ndgot kan ha svart
att sjalv bilda sig en uppfattning om hur gestaltningen uppfattas
av andra, kan det behov tydliggoras genom respons fran andra sa
att deras forstdelse synliggors.™
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Vid redovisningarna i Annas klass framkom vikten av att fa
respons pa sitt arbete ndr en elev redovisade sin affisch och hur
han tiankt kring den. P4 affischen fanns en svartvit panda pd en
gron bakgrund. Elevens avsikt med bilden var att gora en antira-
sistisk affisch, och han talade alltsi om mainniskor och inte om
djur. Detta budskap forstod inte Anna och de 6vriga eleverna. De
tolkade affischens budskap som att det handlade om naturen, pa
grund av vad firgvalet och motivet konnoterade. Da detta kunde
diskuteras vid redovisningen gavs eleven samt ovriga elever moj-
lighet att konstruera sin forstaelse for hur bilden kunde uppfattas
beroende pa val av bildtecken och fargval. Darmed kunde kun-
skap genereras for eleverna om hur bildens uttryck paverkar vara
uppfattningar. De kunde diskutera vad det var i bilden som gjorde
att de uppfattade den pa ett visst satt. P4 detta sitt fick eleven
liksom de andra eleverna mojlighet att appropriera kunskap. Det
vill sdga bearbeta och inforliva kunskapen till sin egen, sa att de
kan anvianda kunskapen i kommande arbeten.

Majlighet att métas med olika utgangspunkter

Estetiska larprocesser medger arbete dar larare och elever kan
motas med olika utgdngspunkter. I estetiska larprocesser arbetas
undersokande sa att mojlighet skapas for att olika vagar kan tas
och olika asikter komma fram. Men processer dar lirande aktivt
genereras i moten med andra och mellan olika artefakter, behover
didaktiskt planeras av liraren sd att mojlighet for kunskapsutbyte
skapas. Hattie konstaterar i sin forskningsgenomgéng att respons
och aterkoppling har stor betydelse for elevernas larande.™ Nar
tillfalle till redovisning och respons ges i processen skapas ocksa
utrymme att ta nya vagar i arbetet. Det kan ses som en forutsitt-
ning for att en estetisk larprocess ska genereras, dir olika vagar kan
tas och diar omformuleringar ar en del av processen. Om respon-
sen inte ges i dialog med andra elever och andras syn pa arbetet
inte kommer eleven till godo, skapas ingen mojlighet for eleven att
konstruera sin kunskap utifrdn andras uppfattningar. Nar respons
endast ges vid ett utvecklingssamtal eller vid ett betygssamtal
av ldararen skapas inte forutsdttningar for omarbetning och inte
heller mojlighet att konstruera kunskap utifran olika forstaelser.
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Responsen blir bristfillig och mojligheten for eleven att skapa sin
egen uppfattning och darmed fordjupa sin kunskap uteblir. Det
ar darfor viktigt att lararen didaktiskt planerar for arbetsproces-
ser som skapar mojligheter att kontinuerligt synliggora de val som
gors, dir eleverna ges mojlighet att berdtta om sina intentioner med
arbetet och reflektera over vad de hittills 4stadkommit. Lararen
behover planera s att eleven tillsammans med andra, med ldraren
eller i mindre elevgrupper, ges mojlighet att fa respons och genom
dialog med andra fa forstaelse for sin egen men ocksa andras lar-
processer.*® Likasa dr begreppen som anviands i samtal och dialog
betydelsefulla, sd att ett gemensamt sprak for att formulera tankar
och reflektioner om gestaltande utvecklas hos eleverna. Nir elever
ges mojlighet att appropriera begrepp for dialog om exempelvis
bilder blir samtalen mer nyanserade.

Forutsattningar for att uppgiften med att skapa en valaffisch
ska bli dialogisk och en estetisk larprocess finns, men blir i det
inledande skedet inte tillvaratagna fullt ut. Uppgiften ar relativt
styrd och mojlighet till eget utforskande kan tyckas liten. Under
introduktionen utnyttjar lararen heller inte mojligheten att lata
olika asikter om partipolitiska affischer komma fram. Men genom
den arbetsprocess som genereras skapas utrymme for elevens eget
utforskande kring gestaltning av en valaffisch. Mojligheten att
inta positionen som designer av affischen istillet for partisym-
patisor skapar ocksd utrymme for eleverna att lattare forhdlla
sig till och prata om sina arbeten. Den mojlighet till reflektion
som ldraren Anna skapar genom den avslutande redovisningen
av uppgiften gor att olika synsatt och tankar kan komma fram.
Emellertid hade detta med fordel ocksa kunnat goras tidigare
under arbetets gang for att pa sd sitt skapa utrymme for eleverna
att forandra och forbattra, utifran den respons som gavs av larare
och andra elever, innan slutresultatet presenterades. De begrepp
Anna anvinde i redovisningssituationen tog eleverna snabbt till
sig och anvinde, vilket visar att lararens begreppsanviandning ar
betydelsefull. Detta gjorde ocksd att den dialog som fordes blev
mer nyanserad. Det visar att genom att planera for aktiviteter i
undervisningen som inbegriper dialoger och respons mellan larare
och elev och mellan elever mojliggor for elever att utvecklas och
konstruera kunskap.
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Transkriptionsnyckel

I transkriberingen markerar (o.1) cirka 1 sekunders paus.

(.) ar en mycket kort paus

: betyder att det ar en utdragen bokstav i ordet

Kursiv text ar ndgot som sker forutom talet eller da jag inte upp-
fattat vad som sags.

Ett understruket ord betyder i transkriberingen att personen som
talar betonar det ordet.

Varje uttalande dr markerat med ett radnummer, exempelvis

59 Linus: Ska jag ta bort dom har?
60 Anna: Nej nej lat dom ligga.

Det visar om samtalet ar i borjan eller som i det hir fallet en bra
bit in i interaktionen.
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Bild 5. Estetiskt dmne Musik: Spela instrument. Blackteckning.
Den hir bilden ar publicerad med CC BY-licens, med tillstind av
upphovsrittsinnehavaren tecknaren Staffan Guttman.
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