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Estetiska amnesdidaktiska rum
Ebba Theorell

"Perception kan ses som en ekologisk, komplex, multimodal hin-
delse snarare d4n som en strom mentala handlingar. Vi behover inte
fraga vad som finns i huvudet utan tvartom vad huvudet befinner
sig 1.

Hur du refererar till det har kapitlet:

Theorell, E. 2018. Estetiska dmnesdidaktiska rum. I: von Schantz, U.,
Thorgersen, K. and Lidén, A. (red.) De estetiska dmnenas didaktik
Utmaningar, processer och protester. Pp. 149—160. Stockholm: Stockholm
University Press. DOI: https://doi.org/t0.16993/bap.j. License: CC-BY


https://doi.org/10.16993/bap.j

150 De estetiska amnenas didaktik

I samma sekund som jag kliver in i en skola hiander det ndgot
i min kropp. I entrén hinger varningsskyltar for harloss, brand
och springmask. Klassrum och korridorer ar inredda med lat-
tavtorkade och oomtiliga material; plat, tra och plast. Ljudet —
en blandning av kroppar och roster som ror sig mellan dem.
Fargsymfonin gér i gratt, beige och brunt och om det finns fonster
ar de vanligtvis forsedda med las. Skolgardar dr for det mesta
Odsliga standardiserade, asfalterade tavlingsfalt dar erbjudanden
star mellan att vinna i bandy, sla ut varandra pa en Kingplan eller
att klattra hogst i en klatterstillning. Sammantaget forsatter alla
dessa signaler min kropp i ett slags alarmlage.

Inom psykologin anvinds begreppet haptiskt for att beskriva
det mentalt utvidgade kanslosinne som ansvarar for helhetsupple-
velsen av att leva och agera i ett rum. Psykologen James J. Gibson
intresserade sig for perceptuella system. Han talade om det hap-
tiska sinnet som en sammankopplande link mellan synfornimmel-
ser och kinsloférnimmelser vilka tillsammans skapar information
och kunskap bdde om omgivningen och den egna kroppen.>

Skolans rumsliga utformning tycks stilla frigan: vem ar star-
kast mentalt och fysiskt? Den sager ocksd att rummen behover
skyddas fran de manniskor som befolkar dem.

Nir skolan diskuteras i media ar ndstan alltid den fysiska,
materiella och rumsliga dimensionen franvarande. Det ar som om
skolans byggnader och rum anses vara neutrala scenografier som
inte paverkar nigon och att allt som ar visentligt sker inuti de
manniskor som befolkar dem. Skolor, myndigheter, journalister
och politiker fokuserar pa Pisaresultat, organisation och admi-
nistration. Pedagogernas viktiga roll understryks gang pa ging
vilket leder till att de far bara ett enormt ansvar for elevernas kun-
skaper, utan att fa stod av skolans fysiska miljo som istillet ofta
motverkar pedagogernas visioner kring lirande och samarbete.
Samtidigt som diskussioner om pedagogernas roll for resultat och
betyg pagar krymper kvadratmetrarna pa barnens skolgardars
och tillfalliga baracker byggs istillet for riktiga skolhus.+

Vad gor skolan som plats med manniskors kroppar, koncen-
tration och uppmarksamhet? Brian Massumi beskriver mannisk-
ans uppmairksamhet och perception som spridd runtomkring oss
i rummet och inte som ensidigt riktad och fokuserad. *Sensationen
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ar ett stadium dar aktion, rum, perception och tanke ir intensivt,
performativt blandade.’s

Intervjuer med barn

Bland alla experter som uttalar sig om skolan finns mycket sil-
lan pedagoger och barn. Sarskilt ovanligt ar det att hora barn
beratta om hur de upplever sin vardag i skolan. For ndgra ar
sedan intervjuade jag ndgra barn for ett radioprogram. Min tanke
var fran borjan att intervjua dem kring hur de uppfattade reg-
ler i skolan. Vilka regler ansag de vara begripliga, anviandbara
eller missledande? Men nir jag under nagra dagar lit barnen vara
mina guider skiftade mitt fokus sakta over till att mer och mer
handla om hur skolans platser paverkade barnen. Jag upptickte
att det var svdrt att avgora vad som paverkade barnens beteenden
mest: lararnas regler eller skolans platser? I matsalen var barnen
tvungna att dta lunch pd tjugo minuter eftersom platsen var sa
liten och klasserna behovde avlésa varandra. Eftersom de skulle
hinna 4ta upp pa sa kort tid behovde pedagogerna be barnen att
inte prata med varandra under maltiden, utan att bara koncen-
trera sig pa att dta. Enligt mina erfarenheter och iakttagelser ar
detta en mycket vanlig situation pd manga skolor i Sverige.
Senare, under var rundvandring pa skolgirden blev det tyd-
ligt hur sammanfldtade barnens lekar, konflikter och samtal var
med de platser som skolan erbjod men ocksa hur pedagogernas
regler steg ur olika brister pa dessa platser. Fabian, nio ar, gui-
dade mig runt pa skolomradet. Han tyckte att vi skulle borja vid
*Slagsmalsrinken’ (fotbollsplanen) och berittade: *Det dr dar alla
borjar braka, sld varandra. S& har froknarna kommit pa att man
far rott kort om man gor ndgot dumt. Man far ga av plan. Sen far
man inte ga in pa plan férridn nista rast. Ar man straffad en gang
ar det latt att man blir gripen igen och si fungerar det bara. Hela
virlden dr som en stor fotbollsplan. Och sa har vi tre basketpla-
ner. Och dir borta finns en massa Kingplaner. Vi kan ocksa ga till
den stora klatterstdllningen. Dar brukar de stora barnen putta
ner varandra och... det ar dar det brukar hinda. Niagon bryter
benet eller landar pd armen. Jag tycker man borde ha fler over-
vakningskameror speciellt harute pa skolgdrden. De stora borjar
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slass och ... de gor det nir inte rastvakterna ar ute. De ildre tror
att det ar deras skolgard.’

Min upplevelse av skolgéardar dr att de oftast dar utrustade med
aktiviteter som géar ut pa att barn ska sporta och tivla. Sillan
erbjuds dar mojligheter till konstnérligt arbete och ofta saknas
kollektiva forslag i utemiljon som uppmuntrar till kreativ pro-
blemlosning och samarbete.

I boken Overvakning och straff skriver Michel Foucault att
overvakningens arkitektur ’i varje stund ska overvaka vars och
ens beteende, uppskatta, belona det eller bestraffa det, mita egen-
skaper och fortjanster. Disciplinen kraver ibland en sluten miljo,
skapandet av en specifik plats som inte har nigot samband med
andra platser och som ir sluten om sig sjalv.’”

Kombinationen av att skolan ar en relativt sluten institution
med en miljo som ar sd praglad av fysisk och psykologisk kon-
kurrens, tror jag ar en av flera bidragande orsaker till mobbning,
psykisk ohilsa och inldrningssvarigheter.

I min intervju bad jag ocksa méanga olika barn pa denna skola
att rangordna det de tyckte att de lirde sig mest. Det genomga-
ende svaret de gav som det viktigaste skolan skulle lira dem var
’beteende’. Amneskunskaper var enligt dem av mindre betydelse
och kom liangre ned i ordningen.

"Vi lar oss att ldsa och skriva. Engelska och sa dar. Men det
vi lir oss mest ar hur vi ska uppfora oss. Att man ska vara
snall och sd’ sa Sandra , nio ar. Hon fortsatte: ’Ser du de dar
bankarna dir borta? Doérren dar langst ditat dar finns ett horn
och dar brukar jattemdnga bli mobbade. For dar ser ingen fro-
ken. Det hinde med Kalle i min klass. Han ar alltid jatteradd
for tre killar nu. Alltid ndr han ser dem springer han ivag. De
hade puttat honom och slagit honom i ryggen. D4 mdste man ju
saga till en froken men da siager de: om du sager till en froken
sa kommer jag att sla dig annu mer.” Nar jag fragar Sandra vad
hon tycker man ska gora 4t det hdr svarar hon: ’Jattemanga
tycker ju det ar bra att saga till froken. Men de lyssnar ju inte
och da forsoker nagra saga till fordldrar. Fast vad kan de gora?
Jag tycker det dr bra med 6vervakningskamera. Fast nagra vill
ju ha privatliv.’®
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Mainga barn gav, oberoende av varandra, bilden av skolan som
en slags uppfostringsanstalt dar den mesta tiden gick at att belona
och straffa beteenden. Att det inomhus verkade ridda en ganska
strikt Overvakning medan skolgarden beskrevs som en laglos plats
dir de istillet kdnde sig vergivna av de vuxna.

Om fysiska platser skapar bade identitet och handling, kan
pedagoger och skolutvecklare i storre utstrackning forflytta sitt
fokus fran varje individ till skolans miljoer? Elisabeth Nordin
Hultman skriver om vikten av att ifrdgasitta uppdelningen mellan
en ”inre varld” och en ”yttre verklighet”. Att som pedagog stilla
fragan: var blir barnet koncentrerat, okoncentrerat, valdsamt eller
stillsamt? Istallet for att fraga vemm som ar valdsam eller stillsam.?
En mianniskas identitet gar aldrig i repris utan mdste varje gang,
i varje situation skapas pd nytt. Bronwyn Davies beskriver grians-
landet mellan identitet och sammanhang: "Identiteten ar singular,
det vill sidga vi blir nya’ varje gang vi trader in i ett nytt rum
och sammanhang. Poststrukturell diskurs skapar en forflyttning
fran sjalvet som ett substantiv (och pa sa satt stabilt och relativt
fixerat) till sjdlvet som ett verb, alltid i en process...’*

Klassrummets amnesdidaktiska potential

Hur understoder ett standardklassrum pedagogers och elevers lar-
processer? Amnesdidaktiskt skulle pedagoger kunna anvinda sig av
manga rumsliga idéer genom att utforma klassrum och skolbyggna-
der som tar hansyn till manniskors sinnliga formagor att relatera till
estetik, sociala aspekter och till hur barn lar sig olika amnen.

Gar det att fysiskt bygga ett amne utifran idén att gransen mel-
lan den inre och yttre verkligheten inte dr separerad? Om det ska
bli mojligt att utforma rum som i hogre utstrackning understo-
der larprocesser behover vi bli mer uppmarksamma pa barns egna
strategier for lirande sa att rummen kan bli effektiva och under-
latta i att skapa fokus, koncentration och intresse. Detta bade for
att slippa gd pedagogiska omviagar och for att elevernas nyfikenhet
ska kunna vixa och inte avta. Hur skulle till exempel ett naturve-
tenskapligt eller matematiskt klassrum kunna se ut for att verkli-
gen understodja de begrepp som barnen ska underscka och forsta?
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I forskningsprojektet "Det magiska spraket’* pa Stockholms
Universitet stod iakttagandet av forskolebarns egna strategier for
att lara sig lasa och skriva i fokus. Projektet handlade inte om att
barn ska lara sig lasa i tidigare dldrar utan om att vi ville lara oss
mer om hur minskligt skrivande borjar och om hur férskolan
skulle kunna finga upp och stimulera smé barns stora nyfikenhet
till skrivande och ldsande.

Ett av manga projekt som barnen drev helt sjalvstandigt pa
forskolan var att tillverka bocker. De visade sig vara ganska expe-
rimentella, associativa berittelser och ofta uppfann de dessutom
helt nya genrer av bocker. Till exempel skapade de en ’blasbok’
med sugror i eller en *kdannbok’ dar sidorna bestod av sandpap-
per med olika grovkornighet. Barnens arbete var ocksa alltid i
allra hogsta grad beroende av mojligheten att kunna arbeta
tillsammans.

En annan observation i projektet rorde det vagformiga skri-
vande som sma barn dgnar sig at. Vi hade méanga ganger tidigare
lagt marke till att barn i 2—5 ars dldern skriver pa detta vis. Blad
efter blad, sida efter sida fylls med vagor, men vi hade aldrig fragat
oss varfor.
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Bild 2a. Vidgskrift. Copyright forfattaren. Publicerad med CC BY-licens.
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Sparen pa pappren som barnen limnade efter sig, och som
tusentals sma barn over hela virlden limnar efter sig dagligen,
paminde oss om ett EKG. Ett hjartats skrift. Vi hittade ett sam-
band i en beskrivning av kalligrafiskt skrivande:

"Kalligrafiskt skrivande visar pa rorelser, rorelser i hjartat/hjar-
nan och rorelser i varlden. Att skriva handlar om att forena hjar-
tats rorelser med virldens rorelser. En del av konsten att hantera
penseln handlar alltsd om att minska avstindet mellan varld och
hjarta. Penseln fungerar inte hir som ett verktyg for ett medvetet
uttryck, utan som en slags seismograf som kanner av varldens och
hjartats vibrationer och for ned dem pa papper, silke eller bambu.
Hjartat ar en 6ppning kanslig for naturens rorelser; det utvidgas
och dras samman ithop med naturens rorelser och hand/penseln
vickar till svar. Hjartat 4r i sanning det som ror sig mitt i.”">

Hur skulle ett rum kunna formas utifran de strategier vi sett
vara sd viktiga for barnens intresse for skrivande: linjens puls,
hjartats skrift, kdrleken till boken och det tita samarbetet med en
kamrat?

Foljande experiment skapades for barn i fem och sexarsaldern
pa en forskola, men det kunde lika vil kunna ha 4gt rum pa en
skola. En av projektets generaliserbara allmindidaktiska idéer
blev att lata observationer av barns strategier for lirande inom
olika dmnen vara med och paverka utformningen av klassrum-
met. P4 sd vis kan estetiska, fysiska dimensioner av amnet motas
och undersokas kollektivt och sinnligt for att pa basta sitt skapa
en intensitet i uppmarksamheten.

For att sudda ut eller i alla fall minska granser mellan individer,
amnesdiscipliner, tecken, hjarta, hand och rum - att lita spraket
vara det som ar mitt i, skapade vi ett ’ark’ som gick att kliva in i.
Vi slog in barnens vanliga lasrum helt och héllet i papper sd att
det skulle inspirera till manga olika sitt att skriva, beritta, asso-
ciera och samarbeta.

Gilles Deleuze och Felix Guattari har utvecklat idéer om ’stria-
ted spaces’ och ’smooth spaces’.’> Striated spaces forstar jag som
statiska, matbara, tydligt organiserade platser medan ’smooth
spaces’ ar platser fyllda av variation och forvantan. Smooth spa-
ces innehaller 6ppningar for det okidnda, for handelser som ingen
tidigare har erfarit. De rum vi befinner oss i dr ofta en blandning
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Bild 2b. Pappersrum. Copyright Bild 2¢c. Tecken. Copyright
forfattaren. Publicerad med CC forfattaren. Publicerad med CC
BY-licens. BY-licens.

Bild 2d. Linje. Copyright Bild 2e.Experimenttext. Copyright
forfattaren. Publicerad med CC forfattaren. Publicerad med CC
BY-licens. BY-licens.

av de bada. Det kan mojligen beskrivas som en slags skala som
gar mellan hur slutet eller 6ppet ett rum kan bli for att ta emot
och foda fram nya tankar och att vi i sa fall kan vilja var pa den
skalan vi borde placera oss som pedagoger eller konstnarer.

I pappersrummet skapade barnen tecken, bokstiver, abstrakta
former, bilder och bokstiver som forvandlades till bilder. Bokstaven
‘S’ blev en hund med kropp och ben. De undersokte hur linjer for-
andrades beroende pd papprets bucklighet/slithet och lyssnade
uppmairksamt pa de starka ljuden som uppstod. Ibland gick de in
i en gemensam muntlig och bildligt figurativ, konventionell saga
som tog form genom langa associativa kedjor. De vixlade mel-
lan att beritta tillsammans, mala tillsammans och att forsjunka
i individuella experiment. De vandrade mellan det abstrakta och
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det figurativa vilket gjorde en utforskande processen valdigt lang-
varig. Ett slags flytande tillstind mellan semiotiska mojligheter
verkade halla begiret och koncentrationen levande. Rummets
utformning men ocksd pedagogens narvaro stottade den kreativa
processen genom att folja den noggrant; iaktta, assistera, stilla
fragor och dokumentera.

Experimentet blev startpunkt for en ling period ddr barnen
fortsatte att skriva berattelser utifrdn de ord och sagor som upp-
statt i rummet. I projektet provade vi oss fram genom att arrang-
era manga olika zoner for lisande och skrivande — platserna
skulle gora det omojligt att inte vilja borja skriva, de skulle vara
’oemotstandliga zoner for skrivande’. Platserna kunde se valdigt
olika ut och omfattade en rad olika verktyg och uttryck, men
de hade gemensamt att den estetiska utformningen skulle vara
stark for att upphoja barnens sinnliga fornimmelser, entusiasm
och skrivimpulser. Ett av projektets bidrag till barnens lds — och
skrivutveckling blev att uppmuntra skrivexperiment och att for-
sitta (omsluta) barnen i lekfulla rum och tillstdnd av skrivande,
att skapa situationer diar de kunde befinna sig mitt i skrivandet
och berittelsen. Poeten Inger Christenssen skriver:

"Det intrdader snarare ett troskeltillstind dar sprak och virld
uttrycker sig med hjdlp av varandra. Virlden som har sin natur-
liga forlangning i spraket kommer till medvetande om sig sjily,
och spraket som har sin bakgrund i virlden, blir till en varld i
sig, till en stindigt mer utvidgad varld. P4 det viset skulle man
kunna sidga att man i diktandet forsoker producera ndgot som
man redan sjalv ar en produkt av/... / tingen forsvinner in i skug-
gan av varandra och sig sjalva men dikterna vander tillbaka till
ljuset med ett atersken av dessa skuggor.’™

I det skrivande rummet blev det tydligt att barnens intensiva
experimenterande med tecken; bokstaver, ord och teckningar rela-
terade till platsens karaktar och till kalligrafins estetik och poesi,
diar minniskan genom sitt skrivande blir en slags seismograf at
varlden.

En didaktisk skicklighet som gar att utveckla ar att spara varje
amnes estetiska dimensioner och att forsoka gestalta dem i sko-
lans rum. Att ta storre hansyn till att det som omger oss, skolgar-
dar och klassrum, ocksa ar det som samtidigt 4r inuti oss.
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Foto:

Alla fotografier dr tagna av Ebba Theorell. Bilderna 2 a, b, c,
d, e dr fotograferade inom ramen for forskningsprojektet ”Det
magiska spraket” vid institutionen for Barn- och ungdomsveten-
skap, Stockholms Universitet
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