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Larares viktiga uppdrag att stimulera till lisengagemang

Denna studie har fokus pa vad ldrare siager att de gor for att de-
ras elever ska bli engagerade vid fiktionsldsning, inom ramen for
svenskundervisning i drskurs 7—9. Studien knyter siledes an till
temat Klassrumspraktiker: elevers engagemang under litteraturar-
betet i denna konferensvolym.

Det ar viktigt att ungdomar ldser. Ungdomar behover utveckla
sin formdga att kunna ldsa och forstd manga olika slags texter
for att klara sig i ett demokratiskt samhalle (Janks et al., 2018;
Molloy, 2007). Lasning av fiktion kan dessutom ge ungdomar rika
estetiska upplevelser (Mar & Oatley, 2008). Fiktion, sdsom be-
rattelser med innehdll som ”ar tankbart men som inte existerar”
(Pettersson, 2013, s. 13), kan upplevas med flera sinnen och vara
presenterad i olika format dar text, ljud och bild kan samverka.

Svenskladrare har ett viktigt uppdrag i att stimulera elever till
lisengagemang. I kursplanen for svenska fortydligas att den un-
dervisning som ldrare har ansvar for att bedriva ”ska stimulera
elevernas intresse for att lasa” (Skolverket, 2022). Att vilja ldsa
och stanna kvar i en ldsande situation ar forenligt med lasengage-
mang, i termer av behavioral engagement (Fredricks et al., 2004;
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Guthrie et al., 2012). Lasengagemang kan dven vara det som gor
att ungdomar berors av berdttelser estetiskt, pa ett sinnligt vis, i
linje med emotional engagement (Fredricks et al., 2004; Guthrie
et al., 2012). I en sadan lasning kan de kdnna igen sig i, tjusas av,
lara sig av eller chockas av en berittelses innehall (Felski, 2008;
2020). Lasengagemang kan vidare handla om att kimpa med text
for att forsta den, sisom cognitive engagement. Likasa kan lasen-
gagemang handla om att vilja dela sina tankar i dialog med andra
(Guthrie et al., 2012).

Aven om forskning finns som visar att ungdomar har ett in-
tresse for att ta del av fiktion i olika former (Nordberg, 2015;
Olin-Scheller, 2006; Pettersson, 201 5; Tattersall Wallin et al.,
2022) finns studier som visar att elever alltmer tappar intres-
se for att lisa (Kungliga Ingenjorsvetenskapsakademin [IVA],
20213 Organisation for Economic Cooperation and Development
[OECD], 2019; Statens medierdd, 2019; Vinterek et al., 2022).
I Monika Vintereks och kollegors studie (2022) om barns- och
ungdomars lasvanor uppgav till exempel nidstan nio av tio elever i
arskurs 8 att de under en skoldag vanligen ldser mindre 4n en sida
sammanhingande fiktionstext.

Det dr sdledes betydelsefullt att svenskldrare stimulerar elever
till lasengagemang. Hur svenskliarare forhéller sig till detta upp-
drag ar en angeldgen sak att belysa. Vilka uppfattningar svenskla-
rare har om forutsittningar for engagemang vid fiktionslasning
inom ramen for svenskundervisning i arskurs 7—9 dr darfor nagot
som denna studie® syftar till att undersoka. Har ar fragestallning-
en vad svensklidrare siger att de gor for att deras elever ska bli
engagerade vid fiktionsldsning.

Vad som framjar elevers lasengagemang

I tidigare forskning framkommer att relationella aspekter ar bety-
delsefullt for att elever ska bli engagerade vid lasning. Tillitsfulla
relationer mellan bade larare och elever och mellan elever fram-
star i detta sammanhang som viardefullt. Trygghet vid litterdra

* Artikeln grundar sig pé en delstudie, som ingéar i ett storre
avhandlingsprojekt om lisengagemang vid fiktionslasning inom ramen
for svenskundervisning i arskurs 7—9.
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samtal kan exempelvis oka elevers engagemang, sa att elever vag-
ar tala och dela sina tankar med andra om den fiktion de tar del
av (Roberts & Langer, 1991). En mindre lararstyrd undervisning,
dar larare och elever intar mer jambordiga positioner vid littera-
ra samtal, ar ocksd nagot som kan leda till 6kat lisengagemang
bland elever (Ivey & Johnston, 2013). Vidare kan elevers lisenga-
gemang framjas av att de far vara delaktiga i undervisningspla-
neringen, vad galler vilka lasaktiviteter de ska foreta sig (Parsons
et al., 2015). Likasa kan samarbete mellan elever 6ka elevers en-
gagemang vid fiktionslasning, dar elever far hjalpas at med att
forstd den fiktion de tar del av (Chambers Cantrell et al., 2017;
Ivey, 2014; Ivey & Johnston, 2013; Parsons et al., 2015). I motsatt
riktning kan ocksd ett hogt lisengagemang bland elever leda till
att sociala relationer utvecklats, eftersom eleverna pa grund av sitt
engagemang vill tala med andra om den fiktion de tar del av (Ivey,
2014; Ivey & Johnston, 2013).

Enligt tidigare forskning kan ocksa elevers lisengagemang pa-
verkas av den undervisningsstruktur och det undervisningsklimat
som ldrare skapar i klassrummet. Att lirare exempelvis bjuder in
elever till dialog om texter dr ndgot som kan ha en positiv in-
verkan pi elevers engagemang (Ivey, 2014). Aven hoglidsning och
gemensam ldsning kan leda till ett 6kat lisengagemang bland
elever (Ivey & Broddaus, 2001). Likasa kan elevers lasengage-
mang framjas av att fa stottning och hjilp av sina larare att forsta
fiktion och litterdra uppgifter (Mitchell Pierce & Gilles, 2020).
I arbetet med att frimja elevers engagemang vid fiktionslasning
ar det dven viktigt att larare hjilper sina elever vid grupparbete
(Parsons et al., 2015), sdsom att lararna skapar grupper och stot-
tar sina elever i att motas och komma Gverens.

Val av fiktion dr ytterligare en viktig del nar det galler att skapa
forutsattningar for elevers lisengagemang, enligt tidigare forsk-
ningsresultat. Flera studier visar att den fiktion som elever fir
mota behover angd dem och vara vil matchad till deras intresse-
omraden och deras formdga att kunna ldsa och forsta den for att
de ska bli engagerade vid lasning (Chambers Cantrell et al., 2017;
McCormick, 1994; Mitchell Pierce & Gilles, 2020; Tegmark
etal.,2022). For att elever ska bli engagerade behover ocksa fiktio-
nen vara varierad i amne, genre och format, dir elever exempelvis
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far mota berattelser i bade tryckta och multimodala format (Ivey
& Broddaus, 2001; Olin-Scheller, 2006). Ett antal studier visar
dessutom att elevers lisengagemang frimjas om de far vara del-
aktiga i att valja fiktion (Allred & Cena, 2020; Chambers Cantrell
et al., 2017; Ivey & Johnston, 2013; Wilhelm, 2016).

Den forskning som presenterats i denna bakgrund omfattar in-
ternationella studier, framst fran Nordamerika (exempelvis Ivey
& Johnston, 201 5). En studie dr dock gjord i Australien (Wilhelm,
2016) och nagra i Sverige (se t.ex. Tegmark et al., 2022). All ti-
digare forskning utgér fran en undervisningskontext. I de flesta
studier ar daremot elevernas perspektiv i fokus mer dn lararnas
(till exempel Ivey, 2014). Da undervisning omfattar saval elever
som ldrare anses dnda dessa studier vara relevanta som bakgrund
for aktuell studie. Vidare inkluderar storre delen av den forskning
som behandlas i denna bakgrund elever i tondren (exempelvis
Allred & Cena, 2020). Dock finns undantag. Nagon studie om-
fattar elever i arskurs 4—6 (se t.ex. Parsons et al., 2015). En stor
del av den forskning som behandlas i denna 6versikt utgar dessut-
om fréan fiktionsldsning (se t.ex. Chambers Cantrell et al., 2017).
I nigra av dem behandlas dock lasning i ett bredare perspektiv,
sasom att omfatta bade fiktion och sakprosa (se t.ex. Tegmark
et al., 2022).

Hermeneutisk fenomenologi

Teoretisk utgdngspunkt for denna studie ar hermeneutisk feno-
menologi (Bengtsson, 2005, 2013; Odman, 2007). Lirarnas fo-
restdllningar om ldsengagemang tolkas utifrdn deras utsagor. Vad
lirarna sdager att de gor for att deras elever ska bli engagerade
vid fiktionsldsning vittnar om vilka uppfattningar de har av la-
sengagemang. Deras forestdllningar om lisengagemang utgar fran
deras unika livsvarldar (Husserl, 2014). Deras erfarenheter av att
vara ldrare paverkar deras tankar om ldasengagemang, vid sidan
av personliga erfarenheter av vad som engagerar dem vid fik-
tionsldsning. Lararna kan ha olika uppfattningar sinsemellan och
andra uppfattningar dn vad deras elever har. Deras uppfattningar
stracker sig ocksa fram till en viss grans, sisom en forstaelseho-
risont (Gadamer, 1997). Inom denna horisont har de enbart sina
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egna tiankesitt i sikte. Ett mote med andra individers horisonter
kan dock ske. Mojligheter finns da for dem att se over sina ho-
risonter och fa insikt i andras perspektiv. Hir kan de antingen
nd samsyn eller forstaelse for andras uppfattningar om vad som
engagerar vid fiktionsldsning.

Kvalitativ intervjustudie

Studien dr genomford som en kvalitativ och smaskalig studie
(Denscombe, 2009). Malet har varit att fa insikt i lirares upp-
fattningar om forutsdttningar for engagemang vid fiktionsldsning
i svenskundervisning. Den fraga som varit aktuell for studien ar
vad svensklararna sager att de gor for att deras elever ska bli en-
gagerade vid fiktionsldsning. Intervjuer med svensklarare i ars-
kurs 7—9 har darfor genomforts, dels som enskilda intervjuer, dels
som fokusgruppsintervjuer.

Kontakt med lararna upprittades via e-post till rektorer, sko-
ladministratorer och skolutvecklare pa sex skolor, i tre kommuner
i sydvastra delen av Sverige. Informationsmote om studien holls
ocksa pa fyra av dessa skolor, dels genom fysiskt mote, dels genom
mote via en videokonferenstjanst, med ljud- och bilduppkoppling.
De larare som hors i denna artikel ar fem av de larare som valde
att delta i studien och de var verksamma vid tre av de skolor som
kontaktades. Dessa fem larare har valts att horas i denna artikel
pa grundval av att deras svar i intervjuerna gav riklig information
kring det som studien ville undersoka. Samtliga fem larare deltog
i enskild intervju och fyra av dem i fokusgruppsintervju. I ned-
anstdende tabell finns oversiktlig information om de larare vars
roster hors i denna artikel, dir alla presenteras med pseudonymer.

Alla intervjuer genomfordes i halvstrukturerad form (Kvale &
Brinkman, 2009). Teman for fragestillningar fanns formulerade
pa forhand men ldrarna fick ocksa utrymme att tala fritt. Jag som
forskare bekriaftade det som sades och stillde foljdfragor i syf-
te att leda in mot de teman som intervjuerna var inriktade mot.
Jag som forskare har alltsd varit delaktig i intervjusituationen da
jag formulerat uppstartsfragor, stallt foljdfragor och gett bade
verbal och icke verbal aterkoppling pa det som lararna berattat
1 intervjuerna.



98 Litteraturdidaktik och kanslor

Tabell 1. Oversikt 6ver deltagande lirare, fran studien, som hors i
denna artikel.

Deltagit

ienskild  Deltagiti Antal ar
Namn intervju fokusgruppsintervju 1 eller 2 i yrket
Anna Ja T 21
Ake Ja 2 29
Sofia Ja 2 20
Emma Ja 2 29
Sara Ja - 20

Intervjuerna holls vidare via videokonferens da de genomfor-
des under radande Coronapandemi, dd personliga moten inte
tillits. Har tillimpades darfor digital ljud- och bilduppkoppling
med inspelning. Ljudfilen frdn respektive intervju transkribe-
rades darefter till text. Vid dessa transkriptioner gjordes lattare
sprakliga korrigeringar, sisom dndringar fran talsprak till skrift-
sprak. Malsattningen var dock att halla sig sd ndra lararnas au-
tentiska utsagor som mojligt. Ocksd anonymisering gjordes vid
dessa transkriptioner, dir samtliga ldrare fick pseudonymer.

Transkriptionerna frdn intervjuerna har analyserats tematiskt
(Braun & Clarke, 2006; 2019). Detta arbete har gjorts pro-
cessartat och rekursivt, dir materialet har granskats i flera steg.
Utgdngspunkten har i ett forsta steg varit att forst urskilja teman
i lararnas utsagor, kopplade till studiens fragestallning. Vad la-
rarna sade sig gora for att fraimja sina elevers engagemang vid
fiktionslasning var sdledes en riktlinje. Varje tema har vidare ge-
nererat tre underkategorier, sisom olika inriktningar inom sam-
ma tema. Nagra knivskarpa granser mellan varje underkategori
har varit svara att dra. Darmed kan dessa underkategorier rela-
tera till varandra och vissa av lirarnas utsagor kan tinkas hora
hemma inom flera kategorier. Ett andra steg i analysprocessen har
handlat om att sakerstilla att utsagorna styrker de teman som
urskilts. Har har ménga omldsningar kriavts och flera revide-
ringar har gjorts. Syftet har varit att gora lararnas utsagor ritt-
visa, ddr deras roster ska framkomma sa tydligt och oforfalskat
som mojligt.
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Vid genomforande av innevarande studie har forskningsetiska
riktlinjer beaktats och foljts. Samtliga larare har deltagit frivilligt
(Vetenskapsradet, 2017). Muntliga och skriftliga samtycken har
upprittats och deltagarnas personliga uppgifter behandlas med
konfidentialitet (General Data Protection Regulation [GDPR],
u.4.; Integritetsskyddsmyndigheten [IMY], u.d). Da denna stu-
die hianger samman med ett storre avhandlingsarbete, dar ocksa
andra delstudier presenteras med narliggande resultat, har materi-
alet ocksd beaktats med varsamhet, i syfte att undvika sjalvplagie-
ring (All European Academies [ALLEA], 2017).

Relationellt arbete betydelsefullt ddr larare inspirerar
och hjalper sina elever

Studiens resultat, gillande vad ldrare sager att de gor for att de-
ras elever ska bli engagerade vid fiktionslasning, har samman-
stillts 1 tre teman. Dessa teman ir: Relationellt arbete, Lirare
inspirerar och Ldrare hjilper. 1 nedanstidende tabell presenterar
jag dessa tre teman oversiktligt med tillhorande underkategorier.
I nastkommande textavsnitt redogor jag for dessa teman och
underkategorier mer utforligt.

Relationellt arbete

Relationellt arbete ar ett tema som handlar om hur lirare och
elever sinsemellan forhaller sig till varandra i samband med

Tabell 2. Oversikt 6ver teman och underkategorier frin studiens
resultat.

Tema Underkategori 1 Underkategori 2 Underkategori 3
Relationellt Tillitsfulla Trygghet Samarbete
arbete relationer
Lérare Presenterar Bjuder in Skapar struktur
inspirerar
Ldrare Liser gemensamt  Arbetar med text  Viljer fiktion

hjalper gemensamt
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fiktionsldsning. Har framkommer underkategorierna Tillitsfulla
relationer, Trygghet och Samarbete. Tillitsfulla relationer ar enligt
lirarna i denna studie viktigt for att elever ska bli engagerade vid
fiktionslasning. Emma talar i fokusgruppsintervju om vikten av
”att eleverna litar pa en”. Hon fortydligar: ”Om de kdnner en,
eller nar de lar kdnna en och samspelet ar gott sa vet de att det har
kommer bli intressant, viktigt eller nyttigt”. Denna tillit 4r ndgot
som sdgs vaxa fram med tiden mer an att tilliten finns fran borjan,
sager hon. I enskild intervju berdttar Emma: ”Nir eleverna har
haft mig under en lingre period sd [har] de flesta [...] ett fortroen-
de for mig och anledningen till att vi laser bockerna [...]. D4 tror
jag att det vacker ett visst engagemang”. Har handlar det ocksd
om att lirarna beh6ver mota eleverna utifran deras intresseomra-
den. Emma uttrycker i fokusgruppsintervju: ”Att vacka engage-
mang [...] det dr ju att mota dem ndgonstans i deras varld”.

I arbetet med att frimja lasengagemang vid fiktionslasning ar
det viktigt att skapa trygghet, uttrycker lirarna. Trygghet kan vara
det som gor att elever vagar uttrycka sina tankar och upplevelser
kring fiktion vid litterdara samtal, uppger de. Emma talar i enskild
intervju om vikten av att ”vara en trygg vuxen” i dessa samman-
hang. Denna trygghet forsoker lirarna frammana genom att lara
kianna eleverna och ocksd medvetet jobba med olika gruppsam-
mansittningar bland sina elever. Ake lyfter i fokusgruppsintervju
vikten av “att man lir kidnna dem”. P4 s3 sitt kan man, fortsitter
han, ”ldra kdnna sitt eget handlingsutrymme”. Han siger vidare
i denna intervju: ”Det galler att man hittar ratt gruppkonstella-
tion”. I fokusgruppsintervju uttrycker dven Anna: "Det handlar
ju om att du far ihop gruppen sa pass bra att du vill sitta och ha
ett boksamtal [och att] du kidnner dig sa pass trygg att du faktiskt
kan 6ppna upp [dig] infor tre andra i din egen dlder”. Lirarna
uttrycker dven att ett tillitande klimat ar betydelsefullt i detta
sammanhang. Utrymme behover finnas for att reagera negativt pa
en berdttelse och acceptans behover finnas for att inte forsta en
berittelse, menar de. Sofia siger till exempel i fokusgruppsinter-
vju att det ar vardefullt att ”allt 4r tilldtet” i litterara diskussioner.
Hon forklarar vidare att det ar viktigt att man far bli irriterad pa
huvudpersonen eller man far bli besviken eller sur”. Det ar ocksa
viktigt att sinka kraven pa att forsta allt i en berittelse, menar



"Vi far méta hindren tillsammans” 101

hon. Sofia uttrycker i enskild intervju: ”Ar det si att jag inte for-
star en bok sa ar det kanske [...] inte mitt fel”. Betydelsefullt ar i
stallet viktigt att ”avdramatisera hela den grejen”, fortsitter Sofia.
”D4 kan det i sig faktiskt engagera lasningen”, forklarar hon.

Samarbete dr ocksa viktigt i arbete med att framja elevers enga-
gemang vid fiktionslasning, uppger lirarna. Nir elever samarbe-
tar vid litterdra samtal kan de engagera varandra, menar de. Anna
sager i enskild intervju: ”Lasengagemang yttrar sig nar elever blir
indragna i en diskussion kring det som hidnder i boken”. Hon
fortydligar: ”De lyssnar pa varandra, delar med sig av sina tan-
kar, fyller i varandras kommentarer, jamfor med sig sjalva [och]
med andra”. I fokusgruppsintervju siager Sofia att det kan vara
berikande for elever att ”fa hora [...] hur kompisarna och klass-
kamraterna lyfter andra typer av fragor, [sdsom] [aterger elevs fra-
gor och kommentarer] *varfor gjorde han sa?’, >vad hade han for
val?’, ’jag tror...” och ’jag tolkar...””.

Larare inspirerar

Temat som handlar om att larare inspirerar omfattar underkate-
gorierna Presenterar, Bjuder in och Skapar struktur. Som framgar
av temat sd har ldrare har en central position i att frimja elevernas
lisengagemang. Lararna ger uttryck for att de forsoker presentera
fiktion pa ett intressant sitt, for att inspirera sina elever till en-
gagemang vid fiktionsldsning och vicka intresse. Sofia siger till
exempel i enskild intervju: ”Berittelser tilltalar ju alla om man
paketerar och presenterar dem vil”. I enskild intervju med Sara
fortydligar hon: ”Nar man verkligen vill vacka det dar, att de ar i
fiktionen [...] behover jag ha tankt pa hur jag ska silja in de[n] sd
att de ar nyfikna, [sd] att de far lust att lasa”. Presentation av fik-
tion ar viktig, menar ldrarna, da detta skapar forvantningar infor
den fiktion som eleverna ska fa ta del av. I enskild intervju betonar
till exempel Anna vikten av att ”snacka igenom innan de 6pp-
nar boken”. ”Da skapar man ju en forvantning”, fortsitter hon.
Eleverna kan ocksa forberedas for innehdllet i den fiktion som de
ska f4 mota, uttrycker lararna. Pa sd vis kan eleverna bli forvar-
nade om eventuella starka reaktioner, kopplade till den fiktion de
ska fa ta del av. Anna sdger till exempel i enskild intervju: ”Om
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det dr en stark bok som till exempel Intet* si behover man kan-
ske forbereda eleverna”. Presentationen gor vanligen lirarna men
eleverna kan ocksa vara delaktiga i forberedelsearbetet, uttrycker
lararna. Sofia berattar till exempel att hon ”skapar ett intresse
genom att kanske bara sdga titeln”. Darefter far eleverna ”sjilva
fantisera kring vad [den kan] handla om”, fortsitter hon.

I arbetet med att inspirera elever till att bli engagerade vid fik-
tionsldsning bjuder lirarna in eleverna till att uppleva berattelser,
uppger de. Anna kan gora detta pa ett outtalat sitt, siger hon.
Ofta gor hon det genom lasning och litterdara samtal, framgar det
av det hon berittar. Anna forklarar till exempel i enskild intervju
om hur hon kan ”lura in [eleverna] att lisa”. Likasa kan hon lura
in eleverna i litterdra samtal. ”[Eleverna] ar helt omedvetna om
att vi tillsammans har klivit in i en bok och pratar om den”, sager
hon vidare. Hon fortsatter: ”De tanker liksom inte sa har: [aterger
elevkommentar] "Wow, nu analyserar vi litteratur’, utan de bara
ar dar i [den fiktiva] virlden fast de liksom inte [4r] medvetna om
det”. Det kan ocksd hinda att eleverna blir s3 upptagna av att
ldsa och samtala att de glommer tiden. Ett sddant tillfalle berattar
Anna om i enskild intervju. ”Vi drog over tiden. De tankte inte ens
pa att lektionen var slut”, beskriver hon.

Lirarna bjuder ocksd pd sina egna personliga lasupplevelser
i arbetet med att inspirera sina elever till engagemang, sager de.
Ett eget engagemang for fiktion kan vara vardefullt, da detta kan
smitta av sig, menar de. I enskild intervju med Emma siger hon:
?Jag forsoker formedla den kanslan som jag far nar jag laser bok-
en, alltsd [att] hitta en spannande ingdng”. Sara berittar dven i
enskild intervju om hennes sons larare, som inspirerat sonen till
lasning genom sitt starka personliga intresse for litteratur. Hon ut-
trycker: »Han 4dr valdigt engagerad och brinner for de har bocker-
na som han jobbar i klass med, s hans engagemang [...] smittade
av sig pa min son”. Sara fortsatter: ”Dar tanker jag att det var val-
digt mycket lirarens engagemang och lust som smittade av sig”.

Liararna skapar ocksd yttre struktur kring undervisningen
kring fiktion, for att inspirera sina elever till att bli engagerade
vid fiktionslasning, uttrycker de. De uppger att de staller krav pa

> Teller, J. (2018). Intet. Lilla Piratforlaget.
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att eleverna ska ldsa och upprittar tidsplanering for liasning av
fiktion, uppger de. Anna berittar i enskild intervju: ”Vi har las-
ning pa schemat”. Hon sager vidare: ”Man tvingar dem att ldsa”.
Sofia forklarar i enskild intervju: ”De yttre strukturerna [behovs]
for att lasningen ska bli sd bra som jag har tankt”. Detta kan, ut-
trycker hon vidare, ”vara lite styrt”. Hon forklarar vidare: ?Om
vi ska ldsa en gemensam bok sd pratar vi om vad [som] verkar
[vara] rimligt att ldsa i veckan”. I dessa sammanhang kan hennes
elever fa ”vara med och bestimma”, sidger hon. Pa sd sitt ”gor var
och en [av hennes elever] sitt eget lasschema”, fortydligar hon. Att
eleverna ocksa haller sig till angiven tidsplanering och laser i den
takt som de ska, ar viktigt, menar Sofia. Om de ska samtala om
en berittelse, vilket vanligen hennes elever far gora, blir samtalen
mer kvalitativa om eleverna har last enligt planering, uttrycker
hon. Sofia siger vidare i denna enskilda intervju: ”Det blir ett
battre samtal, det ar roligare om jag sjilv [som elev] har last™.

Larare hjalper

Temat Ldrare hjilper innehdller de tre underkategorierna
Gemensam lasning, Gemensamt textarbete och Viljer fiktion.
Som framgar av titeln pa detta tema har lirarna dven hir en cen-
tral roll i arbetet med att hjalpa sina elever att bli engagerade vid
fiktionslasning. Lararna i innevarande studie ger uttryck for att
de forsoker hjdlpa sina elever att bli engagerade vid fiktionslas-
ning. Denna hjilp kan ldrarna ge sina elever i form av gemensam
lasning, framgar det. Gemensam lasning mojliggor bade gemen-
samma litterdra upplevelser och gemensam textbearbetning som
kan fungera som stottning, menar lararna. Sofia sager till exempel
i enskild intervju: Vi liser mycket [...] gemensamt”. Ake siger
ocksa i fokusgruppsintervju: ” [Man] skapar en gemensam las-
upplevelse [genom] att alla laser gemensamt”. P4 sa sitt kan man
ocksa se att ”alla dar med [i lasningen]”, fortsitter han. Emma
forklarar dessutom i enskild intervju: ”Eftersom inte eleverna har
med sig samma textbagage, pd hogstadiet, [finns det] nog en po-
ang med gemensam ldsning. Vi fir mota hindren tillsammans”.
Lararna kan dven hjilpa sina elever att bli engagerade vid fik-
tionsldsning genom att ldsa hogt tillsammans med sina elever,
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uppger de. Hoglasning kan bade engagera elever till lasning och
vara ett stod for elever som tycker det ar kimpigt med lasningen,
menar lararna. Emma sager i enskild intervju: ”Jag laser myck-
et hogt for mina elever”. Hon forklarar: ”Manga elever tycker
om hoglasning”. Hon berittar vidare att hennes elever kan siga
till henne: ”Jag tycker att det dr skont ndr du laser for mig”.
Hoglasning kan ocksé fungera som ”stottning for de eleverna som
har svarare att ldsa”, siger Emma. I enskild intervju med Sara
sager hon dven: "Engagemanget dr som storst ndr [...] jag laser
[hogt for eleverna]”. Detta galler framfor allt elever som tycker det
ar kampigt med tyst lasning, forklarar hon. Hon beskriver att
det for somliga elever kan vara som en troskel ”att faktiskt pa
riktigt sitta sig [...] och ldsa tyst sjdlva”. Hon fortydligar: ”Det
manga som kampar for det dr jobbigt. Det dr svart att orka
vara uthallig”.

Gemensamt textarbete kan ocksd vara till hjalp for elever
menar liararna och nagot som kan frimja elevers engagemang
vid fiktionsldasning. Sddan hjilp ar viktig, eftersom lidrarnas
eget engagemang kan smitta av sig till eleverna. Sofia sager till
exempel i enskild intervju att det dr av betydelse att “man hela
tiden packar upp texten, ligger sig i, hjdlper till med referenser
som finns [och] att man engagerar sig i vilka karaktirerna
ar”. ”Om jag gor det s fir jag ju med mig eleverna ocksa”,
forklarar hon.

I det gemensamma textarbetet utgdr ofta lararna fran litterai-
ra samtal, uppger de. Sara siger exempelvis i enskild intervju att
samtal ”fordjupar upplevelsen”. Vid dessa samtal behandlas fra-
gor till fiktionen, berattar lirarna vidare. Ratt formulerade fragor
kan hjilpa elever att bli engagerade, menar de. Fragorna har van-
ligen ldrarna formulerat. Anna siger i enskild intervju: ”Jag riggar
en lektion dar jag har fragor”. Hon fortsatter: ”De sitter och sam-
talar om fragor som jag har stillt och har man riktigt bra fragor
sa blir barnen engagerade. De kan liksom inte lata bli att svara
pa dem”. Arbete med fragor kan ocksa handla om att fa i gang
eleverna att stdlla egna fragor till berattelserna de tar del av. Sara
forklarar i enskild intervju: ”Samtalen [...] vicker nya fragor”.
Ake siger i fokusgruppsintervju: "Far man i gdng dem och de
blir intresserade, det ar dd de kommer med andra fragestillningar
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[sdsom] [aterger elevs kommentarer]| ’jag har tinkt pa att...” [el-
ler] *varfor gjorde han inte sd?”.

Lararna kan dven hjilpa sina elever att bli engagerade vid fik-
tionsldsning genom att se till att eleverna far ta del av fiktion som
de tilltalas av, uppger de. Viktigt 4r dock att den fiktion som elever
far ta del av 4r matchad mot elevernas formaga att forstd den,
uttrycker de. Lirarna menar att eleverna behover kunna forsta
bade fiktionens innehall och sprak. Ett bristfalligt sprak hos elev-
erna kan till exempel begriansa deras mojlighet att forsta fiktio-
nen, forklarar de. Sara siger till exempel i enskild intervju: ”Man
maste hitta fiktion som passar individen”. Hon fortsitter: ”Det
handlar om att hitta litteratur som de fangas av och som ar la-
gom utmanande”. Sara forklarar vidare: ”Ar det for svart [...]
da dr ju varlden i den dar boken [...] stangd for dig, du forstar ju
inte tillrackligt mycket”. Sara fortydligar: ”Manga [elever] har ett
bristfalligt sprak”.

Lararna siger ocksa att de brukar hjilpa sina elever att vilja
fiktion. Att hitta fiktion, som ar anpassad till elevernas intresseom-
raden och formaga att forsta den, dr inte latt for elever att klara
av pa egen hand, menar lararna. Eleverna uppges inte ha referens-
ramar att kunna vilja fiktion pa egen hand utan detta behover de
hjalp med. Sara berittar i individuell intervju: ” [Eleverna kan] ju
inte fa valja helt och héllet fritt”. Har ”forsoker man hjalpa dem”,
fortydligar hon. Ake forklarar i fokusgruppsintervju: *Man kan
inte gd in i ett bibliotek oférberedd och bara liana en bok”. Han
sager vidare: ”Nej, det gar inte for de har inte tillrackligt pa fot-
terna sd att siga. Nagra stycken har det, andra har det inte, men
alltfor manga har det inte”.

Ofta dr det darfor lirarna som viljer fiktion at eleverna, ut-
trycker de. Vanligen far eleverna i dessa sammanhang ett antal
utvalda titlar att vdlja bland. Sofia siger i fokusgruppsintervju:
”De viljer inom en ram”. Urvalet av fiktion kan goras pa grund-
val av att fiktionen ska tilltala eleverna och vara matchad till elev-
ernas erfarenheter, uttrycker lirarna. Emma siger till exempel i
enskild intervju: ”Jag viljer det som jag tycker passar klassen”.
Urvalet av fiktion kan ocksa goras pa grundval av personliga re-
ferenser hos lararna. Sofia forklarar i enskild intervju: ”Jag viljer
ju bara litteratur som jag tycker om sjalv”. Tidigare erfarenheter
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kan ocksd ha betydelse i detta sammanhang. Emma uppger
exempelvis i enskild intervju: ”Jag viljer litteratur som jag vet har
fungerat tidigare”. Av vikt ar det ocksa att fiktionen ger eleverna
nya insikter, uttrycker de. Emma berattar i enskild intervju: ”Jag
[...] forsoker vidlja sidant som jag vet brukar [...] 6ppna ytterli-
gare en dorr eller ett fonster till kunskap eller tankar eller att se
omvarlden pa ett nytt satt”.

Kan larare framja elevers lasengagemang?

Denna studie syftar till att bidra med kunskap om vilka forutsatt-
ningar for elevers engagemang vid fiktionsldasning som framtrader
bland svenskladrare i arskurs 7—9. Den fragestillning som ar cen-
tral att belysa ar vad svensklararna siger att de gor for att deras
elever ska bli engagerade vid fiktionsldsning. Studien ar kvalitativ
och smaskalig. Foljaktligen ar dess resultat inte representativt i
ett storre perspektiv. Likval kan det vara ett bidrag i det littera-
turdidaktiska forskningsfaltet under temat ”Klassrumspraktiker:
elevers engagemang under litteraturarbetet”.

Studien har sin utgadngspunkt i svenskundervisning. Dock dr
det lararnas roster som hors och inte elevernas. Det som ldrarna
berdttar ska ocksd betraktas just som utsagor mer dn vad ldrarna i
verkligheten gor. Svenskldrarna som deltagit i studien har dessut-
om medverkat frivilligt. De som valt att medverka i studien har
sjalva haft ett hogt intresse for lisengagemang och skulle alltsa
kunna sdgas vara eldsjalar. Detta har givetvis paverkat studiens
resultat. Detta betraktas diaremot inte som en nackdel, da det dr
just skickliga larares professionella kompetens som varit intressant
att ta del av i denna studie. Dessutom har ldrarnas stora entusi-
asm gjort undersokningen bade mojlig och mer uttommande.

Av studiens resultat framgar att lirarna anser att relationellt ar-
bete ar viktigt for att deras elever ska bli engagerade vid fiktions-
lasning. Lararna forsoker darfor skapa fortroendefulla relationer
i samband med fiktionsldsning, uppger de. De sdger ocksa att de
stravar efter samarbete vid litterdart arbete. Genom samarbete
kan ldrarna och eleverna hjilpa varandra att forsta fiktionen
menar lararna. Har framkommer bilden av att lirarna anser att
elevers ldsengagemang frimjas av att de far mota och ta del av
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varandras olika uppfattningar, som dr baserade pa deras olika
livsvarldar (Husserl, 2014). Har framkommer ocksa att lirarna
uppfattar att elevers lisengagemang uppkommer i moten med
varandra da deras forstaelsehorisonter mots (Gadamer, 1997) lik-
som nér de kan se over sina horisonter och ta del av andras tan-
kar. Detta resultat ligger i linje med tidigare forskning som visar
att tillitsfulla relationer, trygghet och samarbete kan leda till 6kat
lisengagemang bland elever (Chambers Cantrell et al., 2017; Ivey,
2014; Ivey & Johnston, 2013, 2015; Parsons et al., 201 5; Roberts
& Langer, 1991).

I resultatet framgdr dven att lararna sager sig vilja inspirera
sina elever till att bli engagerade vid fiktionslasning. Har visar sig
lararna ha en nyckelposition. De berittar till exempel att de lag-
ger vikt vid att presentera fiktion och bjuda in sina elever till fik-
tionsldsning for att skapa nyfikenhet och intresse. Dessa resultat
bekraftar tidigare forskning som visar att elevers engagemang kan
framjas av att de far inspiration, hjilp och stottning av sina lara-
re i samband med lasning (Ivey, 2014; Ivey & Broddaus, 200r1;
Mitchell Pierce & Gilles, 2020; Parsons et al., 2015).

Enligt resultatet framkommer ocksa att lararna lagger vikt vid
att skapa struktur 6ver undervisningen for att frimja engagemang
vid fiktionsldsning. Den struktur som ldrarna berattar om fram-
star som en relativt strikt lararstyrd lasundervisning. En av larar-
na sager till exempel att hon kan tvinga sina elever att lasa. Detta
resultat star inte i paritet med tidigare forskning. Tidigare studier
har i stallet visat att mindre lararstyrd undervisning och okad del-
aktighet bland elever, vad galler undervisningsplanering, kan leda
till 6kat lasengagemang (Ivey & Johnston, 2015; Parsons et al.,
2015). Lararnas utsagor om att vilja hjilpa sina elever att bli en-
gagerade vid fiktionslasning skulle kunna forklara den hart styrda
undervisningen. Dock ter sig elevernas engagemang mer troligt
kunna fraimjas av samverkan, sisom den gemensamma hoglasning
och det gemensamma textarbete som de ocksa siger sig utga ifran.
Sadan hjilp har dven i tidigare forskning visat sig kunna frimja
elevers lasengagemang (Ivey, 2014; Ivey & Broddaus, 2001).

Att lararna ocksa siger sig behova hjilpa sina elever att vilja
fiktion kan tyckas vara kontroversiellt. Deras uppfattningar om
att eleverna inte klarar av att vilja fiktion pa egen hand vittnar
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om att de ser pa sina elever utifran ett bristperspektiv. Dessa upp-
fattningar stdr i kontrast med tidigare forskningsresultat, som
i stallet visat att elever blir engagerade da de far vara delaktiga i
val av fiktion (Allred & Cena, 2020; Chambers Cantrell et al.,
2017; Ivey & Johnston, 2013; Wilhelm, 2016). Sina uppfattningar
om att behova hjilpa sina elever att vilja fiktion motiverar larar-
na med argumentet att eleverna behover fa mota fiktion som ar
anpassad till elevernas livsvarldar. Likasd behover fiktionen vara
matchad till elevernas férmaga att relatera till den och forsta den
bade innehallsmassigt och sprakligt, sager de. Dessa utsagor star
i samklang med tidigare forskning som visat att fiktion bor vara
anpassad till elevers intressen och lasformagor for att frammana
lasengagemang (Chambers Cantrell et al., 2017; McCormick,
1994; Mitchell Pierce & Gilles, 2020; Tegmark et al., 2022).
Likval representerar lirarna och eleverna olika livsvarldar, med
utgangspunkt i olika erfarenheter. Darmed finns risk for att den
fiktion som lararna viljer 4r matchad efter deras egna livsvarldar
i stallet for elevernas.

Larare och elever moter hinder tillsammans

Resultatet i denna studie ger bilden av att larare anser att relationel-
la aspekter ar viktiga i arbetet med att frimja elevers engagemang
vid fiktionslasning. Nar larare och elever mots pa ett tillitsfullt
satt i en undervisningssituation kan de, enligt vad lararna i denna
studie sager, delge varandra sina tankar och reflektioner. I sida-
na situationer kan ldarare och elever dela sina personliga tankar,
som har sin grund i var och ens livsvarld (Husserl, 2014). Deras
forstaelsehorisonter kan med andra ord motas (Gadamer, 1997).
Om lararna och eleverna i dessa moten ser Over sina egna forsta-
elsehorisonter och nar insikt i och forstaelse for varandras olika
uppfattningar av den fiktion de tar del av skulle deras horisonter
ocksd kunna smalta samman. D4 kan ldararna och eleverna "moéta
hindren tillsammans”, som Emma formulerade i enskild intervju.

Moten mellan elever och fiktion framstar ocksa vara vardefulla
for att elever ska bli engagerade vid fiktionsldsning, enligt vad
lararna i denna studie sager. Fiktionen behover vara anpassad till
elevernas livsvirldar (Husserl, 2014). Den fiktion elever fir mota
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behéver med andra ord vara matchad mot elevernas intresseom-
raden och formaga att ta till sig den. Lararnas syn pa eleverna
utifrdn ett bristperspektiv framstar dock som kontroversiellt i
detta sammanhang. Deras uppfattningar om att de behover vilja
fiktion at sina elever kan innebéra att de viljer fiktion utifran sina
egna livsvarldar i stillet for elevernas.

En grundliggande forutsattning for att fraimja lisengagemang
verkar siledes vara att lirare och elever mots i undervisning, sd
att deras horisonter mots (Gadamer, 1997). Pa sa satt kan ldrare
nd insikt i sina elevers livsvirldar (Husserl, 2014). Som Ake pépe-
kade i fokusgruppintervju ar det sidledes av vikt att “man lar kan-
na dem”. Larare som kanner sina elever har battre mojlighet att
vilja fiktion som ar anpassad till sina elever. Lararna kan darmed
stimulera sina elevers intresse att lasa (Skolverket, 2022).
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