10. Poetiskt meningsskapande och
pandemi

Petra Magnusson

Den hir artikeln har sitt ursprung i ett samarbete med en gym-
nasieklass under deras inledande arbete med poesi i kursen
Svenska 1 pd ett hogskoleforberedande program vid en kom-
munal gymnasieskola. Jag och klassens larare hade planerat for
ett samarbete utifrdn vart gemensamma intresse for poesi och
mojligheterna att i kursen utmana och utveckla elevernas upp-
fattningar om poesi och multimodalt meningsskapande. Vi pla-
nerade en intervention med mote av poesi i olika uttrycksformer,
gemensam tolkning och eget skapande. Pandemin dndrade for-
utsattningarna for vara planer och samarbetet kom att forlaggas
till moéten i den digitala larplattform som skolan anviande for att
kunna uppritthélla undervisningen under pandemin. Med bak-
grund i vart arbete diskuterar jag elevernas mote med poesi och
deras poetiska meningsskapande i ljuset av pandemins villkor
for undervisning.

I laroplanerna for bade grundskolan och gymnasieskolan ar
betydelsen av bade sprak och estetik tydligt uttryckt. I kurs-
och dmnesplaner i svenska tillhor lyrik det centrala innehallet
i grundskolan och preciseras explicit i gymnasieskolans kurs
Svenska 3 och kursen Litteratur. I min egen tidigare undervis-
ning fran ak 5 till gymnasieskolan har poesi haft en sjalvklar
plats som utgdngspunkt for att utveckla lust for lasning och
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skapande, litterdr kompetens och sprakkdannedom. Som Bergsten
(1994, s. 13) skriver ar lyriklasning ett ”sitt att ldsa som inte in-
skrianker sig till intellektet utan inbegriper badde 6ron och 6gon
och hela kroppen”, vilket enligt min lararerfarenhet engagerar
elever till aktivt deltagande och identitetsbygge. Att ldsning och
studier av lyrik i skolans undervisning ligger fokus pa upple-
velse och reaktioner pa det estetiska visas i Sigvardssons (2017)
forskningsoversikt.

Lyrikens mangfacetterade uttryck och materialitet, som
prosalyrik, visuell poesi, spoken word, rap, estrad — och podpoesi,
instapoesi med mera, mojliggor for utvecklandet av ett multimo-
dalt arbete i klassrummet (jfr. Dymoke & Hughes, 2009) som ett
mote i ett spanningsfilt mellan undervisningens formella texter
och elevernas eventuella kinnedom om poesi i en vidare kulturs-
far. I de aktuella styrdokumenten talas det visserligen inte explicit
om multimodalt meningsskapande men i det centrala innehallet i
grundskolans svenskdmne finns formuleringar om texter dir ord,
bild, och dven ljud, samspelar. For gymnasieskolan namns interak-
tiva och foranderliga texter i amnets syfte och i kursen Skrivande
namns “multimediala texter av olika slag dar till exempel skriven
text, bild och ljud samspelar”. T en studie av de nordiska liro-
planerna kan EIf et al. (2018) konstatera att den multimodala
undervisning som finns, pa olika sitt och i olika grader i de nord-
iska landerna, dr knuten till anvandning av digital teknik och
att det finns en rorelse mot 6kad tyngdpunkt pa produktion av
multimodala texter.

Potentialen for kreativa moten mellan poesi och multimo-
dalt meningsskapande har tidigare visats av till exempel Xerri
(2012) som i sin studie kom till slutsatsen att elevernas sprakut-
veckling starktes av den stimulans som gavs av bdde multimo-
dalt och multimedialt meningsskapande i arbetet med poesi. I
Alghadeers studie (2014) undersoks poetiskt meningsskapande
mot bakgrund av multimodalitet och den transformation (med
multimodalt begrepp egentligen transduktion, det vill siga ut-
tryck av betydelse i en annan modalitet) som mojliggors av
tillgadngen till digitala resurser. I nordisk kontext har Hoglund
(2017) bidragit med en central studie genom sin avhandling
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Video poetry dir hon studerar hur elever arskurs 8 i grupp for-
handlar och framstaller sina tolkningar av dikter. Hoglund visar
komplexiteten i elevernas multimodala videoframstallningar
nar de anvander olika resurser som bilder, vinklar, farger och
ljud. Komplexiteten diskuteras dven i en artikel av Magnusson
och Godhe (2019) som undersoker gymnasieungdomars mul-
timodala poetiska design medan Hoglund och Jusslin (2022)
mer ingdende utforskar poesi som performativ kraft och det
performativa som utgangspunkt for utveckling av poesiun-
dervisning. Sociala medier, och sarskilt instagram, som forum
for utvecklat poetiskt skapande och kommunikation tolkas i
en studie av Kovalik och Curwood (2019) i ett transliteracy-
ramverk. Studien visar hur unga manniskor skapar, kommuni-
cerar och interagerar kring multimodal poesi pa nitet.

Poesi som multimodalt meningsskapande

Ur ett multimodalt socialsemiotiskt perspektiv ar meningsskapan-
de moijligt i olika modaliteter och medier, i ett icke-hierarkiskt
och ekologiskt forhdllande (Barton, 2007; Kress, 2010). For den-
na studie innebar det att elevernas meningsskapande ses som en
representation dar olika modaliteter varderas lika och ses som
potentiellt mojliga for full betydelsepotential. Som modaliteter
riknas det auditiva, rumsliga, taktila, visuella, gesturala och det
verbala som skrift och tal (Kalantzis & Cope, 2012) samt dven
layout (Bezemer & Kress, 2016).

Full betydelsepotential innebar att kunna bara och férmed-
la ideationell, interpersonell och textuell betydelse (Halliday,
1985). Den ideationella metafunktionen uttrycker erfarenheter
och intryck om virlden medan den interpersonella metafunk-
tionen ror interaktion och forhédllande till dem vi kommunice-
rar med. Hur de ideationella och interpersonella metafunktio-
nerna organiseras ror den textuella metafunktionen. De olika
kommunikativa funktionerna dr beroende av anviandningen
av semiotiska resurser. Till exempel sd anvinds semiotiska re-
surser som frekvens och volym nir betydelse skapas i den
auditiva modaliteten.
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Tillgang till digital teknologi och dess snabba utveckling har,
vilket Kress konstaterade redan 2003 i Literacy in the new me-
dia age, skapat nya villkor for manskligt meningsskapande och
kommunikation. I rapporter fran Statens Medierdd, till exempel
Ungar och medier (ex. 2019; 2021) kan vi folja hur den hoga
medieanvindningen bland svenska barn och ungdomar alltmer
konvergerar i mobilen, aven for barn i tidiga tondr. Mot bakgrund
av dessa facts on the ground” och omstallning av undervisningen
till den digitala larplattformen bestimde jag och klassens lira-
re oss for att anpassa var planering efter omstiandigheterna och
antog att arbete i den digitala larplattformen inte skulle vara ett
hinder for att kunna genomfora vart samarbete.

Studiens syfte blev att undersoka hur elevernas poetiska men-
ingsskapande kommer till uttryck i det digitala granssnittet med
fokus pa vilken betydelse som skapas. Fragestdllningarna som
stalls handlar om 1. vilka modaliteter och semiotiska resurser
som viljs av eleverna och 2. vad och hur eleverna kommunicerar.

Undervisningen och studien i larplattformen

Lararens syfte med undervisningsmomentet var att introducera
poesi som litterdr genre sd att eleverna skulle ha en forforstielse
for fordjupade studier i kommande kurser. Syftet var ocksd att
ova diskussion om litteratur samt att ge och ta emot kamrat-
respons. Undervisning och elevernas arbete genomfordes i en di-
gital larplattform under 4 arbetspass utspridda 6ver tre veckor.
Infor arbetet deltog jag i en digital lektion dar jag och lararen
tillsammans presenterade arbetsomrade och uppliagg. Jag bad
om tillatelse att samla in underlag under deras arbete i largrup-
perna genom att fa tillgang till de skarminspelningar som lararen
gjorde av de digitala gruppmotena och genom att spara deras
presentationer. Jag informerade muntligt och skriftligt om
deras mojlighet att nar som helst ta tillbaka samtycke samt att
allt material efter insamlandet skulle anonymiseras och spa-
ras ner pa krypterad harddisk pa min arbetsplats. 27 elever, 17
flickor och tio pojkar, gav samtycken. Fyra elever svarade ald-
rig pa fragan vilket innebar att deras deltagande inte beaktas
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och i de tva fall de var narvarande vid skdrminspelning rade-
rades de fran de inspelningar jag fick tillgang till. Min nirvaro
under lektionerna i den digitala larplattformen rorde sig utover
tillfallet for information om ett tillfalle med inledning och in-
put om poesi i skilda framstillningsformer, ett tillfalle dar elev-
erna presenterade valda dikter for varandra och tillfallet dir de
presenterade sina egna poetiska representationer for varandra.
Mellan de tva presentationstillfillena hade eleverna fatt uppgif-
ten och i workshopform haft moéjlighet att arbeta tillsammans
med sina representationer. Uppgiften eleverna fick formulerades
av mig och ldraren tillsammans: ”Skapa egen poesi! Fundera pa
vad du vill gestalta — beskriva — formedla. Hur kan du anvanda
olika uttryckssitt? Olika medier? Nir du dr nojd med ditt ar-
bete sd forbered en presentation av ditt verk for dina kamrater
i largruppen.”

Materialet som anvinds hir bestdr av elevernas egna repre-
sentationer som de presenterade for varandra i sina ordinarie
largrupper vid presentationstillfille tvd samt av de samtal som
fordes i grupperna vid presentationstillfallet. Totalt ror det sig om
sex skarminspelningar mellan cirka tio och 17 minuter, inklude-
rande 21 presentationer. For att ge en bakgrund anvinds dven
en sammanstillning av elevernas tankar fran forsta lektionen i
arbetsomradet da lararen fragade dem, ”Vad tianker du nir du
hor ordet poesi?”

Fokus ligger pd elevernas presenterade poetiska meningsska-
pande, det vill saga deras fardiga poetiska representationer som
presenteras i largruppen. Representationerna analyseras med hjalp
av analysverktygen metafunktioner (Halliday, 1985; Magnusson
& Godhe, 2019) och semiotiska resursers meningspotential
(Bezemer & Kress, 2016). Dessutom gors en enkel innehéllsana-
lys av det omgivande samtalet i grupperna eftersom det i analysen
visade sig vara svart att bortse frin det som sades, bade fore och
efter representationerna hade delats.

Analysen startar i den textuella metafunktionen dar fokus lig-
ger pa helheten i representationen, i forhdllandet och samspelet
mellan anvianda modaliteter. Inramning handlar om hur olika
delar binds samman eller halls atskilda av tomrum, avstand
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eller andra resurser. I analysen anvinds dven informationsvirde
och grad av framtriddande, (eng. salience) som handlar om pla-
cering och hur semiotiska resurser, till exempel farg och storlek,
paverkar vad som uppfattas som mer framtridande dn annat
(Kress & van Leeuwen, 2006). I analysen av interpersonell be-
tydelse undersoks hur relationer byggs med mottagaren genom
val av semiotiska resurser, till exempel avstand, vinkel, perspek-
tiv, volym, frekvens, samspel. De gjorda valen gor det mojligt
att ocksd fd syn pa vad Danielsson och Selander (2014; 2016)
kallar socialt bestdmda virderingar. Slutligen fokuseras den ide-
ationella betydelsen genom att undersoka hur de forekommande
modaliteterna formedlar tolkningar och erfarenheter, med
eventuell funktionell tyngd, det vill siga dominans for nagon
modalitet, i vissa fall som narrativ, i andra som fastare be-
greppsmissiga, konceptuella, stillningstaganden (Kress & van
Leeuwen, 2006).

Betydelser i det digitala granssnittet

Under introduktionslektionen, did 22 elever var nirvarande,
stialldes den inledande frigan, ”Vad tanker du niar du hor or-
det poesi?” Eleverna svarade enskilt i moteschatten och daref-
ter foljde spridda roster som formedlade att de inte kdnde sig
vana vid poesi, ndgon kom ihdg att de arbetat med det i drskurs
sju, en annan elev mindes haikudikter. Det som skrevs i chatten
fordelade sig i foljande kategorier: (djupa) tankar (9), kdnslor
(8), olika tolkningar (8), att fa uttrycka sig (2), kianns i kroppen
(1). Elevernas intuitiva, provande forstaelse ar, foga overraskan-
de och i linje med den undervisning om poesi som dominerar i
skolan enligt Sigvardsson (2017), tydligt kopplat till det este-
tiska och subjektiva. Det subjektivas dominans ar tydlig dven
i elevernas eget poetiska meningsskapande. Nedan presenteras
analysen, forst i en oversiktlig framstallning for metafunktio-
nerna i tur och ordning, darefter diskuteras nagra av resultaten
mer ingdende. Analysen dr baserad pa de 21 genomforda och
skarminspelade presentationerna med de poetiska representatio-
nerna i fokus. Tva planerade presentationer foll bort pa grund
av tekniska problem.



Poetiskt meningsskapande och pandemi 205

Textuell betydelse

Om den textuella betydelsen i elevernas representationer kan
sdgas att inramningen i 12 av de 21 dr tydligt avhangigt det
digitala presentationsprogrammets meningspotential i den enk-
laste formen av pa varandra foljande bilder. Representationerna
ar uppdelade med skrift, till synes i det forinstallda typsnittet,
och illustrationer i separata bilder som i Bild 1:1 (forsta siff-
ran star for largrupp, den andra anger presentationsordning).
Verbalskriften lases upp av eleven samtidigt som den visas
1 presentationen.

I ett fall anvdands bakgrundsmusik till upplasningen, men da
visas sangtexten, som inte har med representationen att gora,
pa skdarmen. I samtliga fall dir eleverna anvinder det digitala
presentationsprogrammets mojlighet att anvanda flera bilder
inverkar det s att inramningen blir otydlig och svag. I dessa
representationer har det verbala hégt informationsvarde och ar
tydligt framtradande, oftast endast som verbalskrift men i de fall
dar uppldsningen utnyttjar resurser som volym, frekvens, intona-
tion och stilfigurer sd samspelar verbalskrift och verbaltal till ett
tydligare informationsvirde. Ocksa i de tre representationer som
endast bestar av verbalskrift forlagd till en bild ar det verbala talet
av betydelse men i dessa kan dven semiotiska resurser som storlek,
farg och typsnitt medverka i att verbalskriften blir framtradande,
som i Bild 2.

Fyra av representationerna kombinerar verbalskrift med il-
lustrationer och samtidig upplasning. I Bild 3 ar det den dova,
bruna fiargen i den till hoger framskjutna bjornen i det karga

Bild 1. Exempel 1:1. En multimodal elevrepresentation presenterad i
Powerpoint. Tillstdnd att anvianda bilden.
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Bild 2. Exempel 2:2. En multimodal elevrepresentation presenterad i
Powerpoint. Tillstdnd att anvianda bilden.

Bild 3. Exempel 5:4. En multimodal elevrepresentation presenterad
i Powerpoint, inkluderar bearbetad illustration frin Pixabay.
Tillstdnd att anvanda bilden.

landskapet som dominerar i storlek jamfort med verbalskrif-
ten. Upplasningen var langsam och lagmald och presentationen
fick ligga kvar en stund. Inramningen ger ett framtrddan-
de informationsvirde till det visuella, inbegripet placeringen
av verbalskriften.

I Bild 4 ar det den stiliserade figuren i mitten av illustrationen
som dr framtridande genom visuella resurser som nyanser
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av gratt och svart, avstind mellan subjektet och hotet i form
av verbalskriftligt dtergivna platser, kianslor och handelser i bot-
ten, understruket av presentationens avsaknad av verbalt tal
vilket satter fokus pd det visuella i representationen.

ar ko, stress
U, ‘7 panikatt

£ )

Bild 4. Exempel 3:2. En multimodal elevrepresentation presenterad i
Powerpoint. Tillstdnd att anvinda bilden.
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Interpersonell betydelse

Elevernas poetiska representationer bygger interpersonell bety-
delse genom semiotiska resurser som intonation, frekvens, firg,
typsnitt, storlek. Det som tydligast inverkar pa den interpersonel-
la betydelse som skapas ar dock, i min tolkning, varken kopplat
till hur dessa och andra semiotiska resurser anvinds, eller vilket
subjektivt inneh3ll som fors fram, utan 4r knutet till skribentens
forklarande tal. Det ligger utanfor den egentliga representationen
men blir andé en del av den i largruppernas redovisningar i enlig-
het med ldrarens instruktion for redovisningarna. Instruktionen
som ges skriftligt och muntligt till grupperna lyder i skrift (Bild 5):

Deklamera, las, formedla din dikt.

Ge respons till varandra genom att till exempel

stélla en fraga, Hur ténkte du...? Vad menar du nar...?

Mi kan ocksd kammentera dikten och hur ni uppfattade den.

Ge garna berom & |

Forbered dig s& du kan beratta vad du vill uttrycka med din dikt.
Vilka uttryckssatt har du valt? Hur tédnkte du nar du valde dem?

Bild 5. Ur lararens skriftliga instruktioner. Tillstind att dterge.

I huvuddelen av de presentationer som eleverna gor for var-
andra, genomfors delningen av representationen med en snabb
upplasning alternativt endast delning av skdarmbild foljd av att
eleven kortfattat i tal aterger sina tankar kring sin representation.

I elevernas forklarande tal berittar de rakt ut vad de vill for-
medla och mycket fiordigt hur de har tinkt kring sina val. Ovriga
resurser som har interpersonell betydelsepotential blir nedtonade
av det forklarande talet som jag av etiska skal valt att inte ater-
ge da de uttalar valdigt subjektiva upplevelser av diktens tema.
Innehallet i sig ar heller inte nodvandigt for denna analys.

De allra flesta pratar snabbt och fiordigt och lamnar over ge-
nom att rikta sig till lirgruppen med till exempel ”ja, det var val
det”, ”sa tdnkte jag”, “jag vet inget mer” och likande uttalan-
den som jag tolkar som en signal om att detta inte dr nigot att
lagga storre vikt vid. Egentligen ar det ganska anmarkningsvirt
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eftersom de allra flesta forefaller ha utgétt fran nagot som subjek-
tivt virderas som viktigt. Det forklarande talet blir det underlag
pa vilket kamraterna sedan bygger sin korta, genomgaende posi-
tiva respons, som i utdraget nedan vilket aterger konversationen
som foljer pa presentationen av exempel 3:2 (Bild 4).

B: den var jattefin!

X: intressant, kreativt

A: o tiankt sa langt, det ar...

X: fem steg lingre dn jag ndnsin har tankt

B: [du skulle ju behallit presentationsgrejen], jag tyckte den var
jattebra, valtankt

A: speciellt det med ndr man star pa berget innan man trillar ner,

d4 4r man ju redan dod

X: jagkan jusjilv inte, jag har ju aldrig kant nat t det hdllet men
jag kan tinka mig att det ar jobbigt o det var bra forklarat
tycker jag

B: ja, tycker jag med, ska jag kora da?

I min analys av den interpersonella betydelsen blir valen elever-
na gor, att bygga upp presentationerna med korta delningar, for-
klarande tal och den korta positiva responsen fran gruppen, ett
sdtt att manifestera gruppens tysta 6verenskommelse om att poesi
handlar om kanslor men de redovisas har som en skoluppgift
enligt ett bestimt monster. Jag skulle vilja beteckna det som de so-
cialt bestimda varderingar Danielsson och Selander (2014, 2016)
talar om. I de fatal presentationer som fér sta for sig sjalv en ndgot
lingre stund innan skribentens forklarande tal, skapas aven tydlig
interpersonell betydelse genom firgval, val av typsnitt och hur
upplasningen sker, som i exemplet 5:4 (Bild 3) ovan, men det star-
kast betydelseskapandet hamnar dven har, trots allt, i skribentens
forklarande tal.

Ideationell betydelse

Tre av representationerna kategoriserar jag som narrativ: en
hundpromenad, en dag vid havet och ett hiandelseflode pa
instagram. De 6vriga ser jag som konceptuella framstillningar,
dar subjektiva stallningstaganden om livet, karlek, dngest, hopp,
solidaritet, frihet, ensamhet och identitet fokuseras. Analysen
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visar hur modaliteter varieras och hur modaliteter samverkar i
formedlandet av ideationell betydelse. Undersokning av funktio-
nell tyngd, det vill siga vilken modalitet som tydligast bar idea-
tionell betydelse, visar verbalskrift i sju, verbaltal i en, kombina-
tion verbalskrift och verbaltal i tva, visuell modalitet i sju samt
kombination av verbal och visuell modalitet i fyra. Den ideatio-
nella betydelsen bars alltsa i huvuddelen av representationerna
tydligast av verbal modalitet, saval skriftlig som muntlig. I de fall
ddr det forklarande talet och responsen foljs av fortsatt samtal
kring det som fokuseras i den delade representationen ar en tydlig
iakttagelse att fokus flyttas fran representationen i sig och i stallet
ror generella uttalanden, ofta refererat till hur ”man”, ”de flesta”
forhéller sig till amnet i fraga.

Mediets betydelse

Att det spelar roll hur mening formedlas och kommuniceras ar i
sig sjdlvklart. Hur ndgot framstills inverkar pa vad som uppfat-
tas och vilken betydelse som skapas. Val av medium, till exempel
tryckt verbalskrift pd papper, verbalt tal 6ga mot 6ga, verbalt tal i
en podd, filmad dramatisering i ett YouTubeklipp, layout i en di-
gital presentation — sdvil modalitet som medium inverkar pa den
betydelse som skapas och uppfattas. Multimodal teoribildning er-
kanner tydligt mediets betydelsepotential, det vill siga mediet ses
som del i meningsskapandet, i den betydelse som skapas. I den har
studien synliggors det dels i hur genren ”presentation” ger for-
utsdttningar for elevernas representationer, bade som 6ppnande
for mojligheter och som begransande, dels i hur sjalva larplatt-
formens mojligheter ramar in lirgruppernas arbete. Som visats
ovan styrs elevernas redovisningar av att de forhaller sig pa olika
satt till presentationsgenrens konstruktion med pad varandra fol-
jande bilder och hur eleverna viljer, eller inte valjer, att utnyttja
olika modaliteter i sina representationer. Endast en elev gor ett
annorlunda val nar hen haller fram sin mobilskdrm som visar
ett instagramflode med tolv bilder. Detta sker utan ljud och det
forklarande talet kommer med viss fordrojning. Att eleven val-
jer bort presentationsverktyget inverkar tydligt pd den interper-
sonella betydelsen som i dvriga presentationer delvis distanseras
av verktyget och den form som erbjuds. Helheten i largruppernas
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Bild 6. Skarmklipp av ett digitalt motesrum i larplattformen.
Tillstind att anvidnda bilden.

redovisningar i den digitala larplattformens motesrum sker inom
skdrmens granser i en form som ar lika for alla (Bild 6) om de
har gjort samma instédllningar men som samtidigt expanderar in i
elevernas individuella hemmiljoer. Ett fatal har anvint sig av moj-
ligheten att sudda bakgrunden men for de flesta blir hemmiljon
en del av det de visar for sina kamrater. Fyra elever ar med utan
rorlig bild (i stdllet svart ruta med antingen avatar eller initialer)
och uppger att de har problem med naitverket. Tva av dessa elever
redovisar heller inte sina representationer eftersom de inte kan
dela sin skarm.

Monstren i de olika largrupperna uppvisar liknande drag. Runt
sjalva presentationerna finns en inledande konversation om vilka
som dr narvarande, sena, har problem med sina nitverk och hur
trotta alla dr, langden pd lektionen och vad som éar sjalva uppgif-
ten. Huvuddelen av eleverna har en avslappnad position i sing
eller soffa, en del iter. I konversationen forstirks den informella
kontexten ocksd med det de sdger: ”ser ni nu eller”; ”jag kan lasa
bara”; o sd har jag en bild”; ”jag vet inte”; ”jag bara tog nat”;
”det var det”; ”jag kan ta nu”; “ar vi klara nu eller”. Mediet
forefaller alltsa ha betydelse for hur kommunikationen sker men
ocksa pa vad som tillmits betydelse och i vilken grad. Jag skulle
vilja kalla de digitala motesrummen och det som sker i métena
kring elevernas presentationer av sina poetiska representationer
for representationer i sig sjalv, som bubbles of becoming. Laursen
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et al. (2020) skriver om hur det vanliga fysiska sprakklassrummet
verkar starkande och styrande for elevers identitetsbygge i en ge-
mensam ram. I de digitala motesrummen bygger eleverna (vidare
pd) bade den egna men ocksa den gemensamma identiteten som
gymnasister i fird med att leverera 1osningar pa en skoluppgift
och i skydd av denna i fortroende prova, och i vissa fall, blotta,
sina subjektiva tankar.

Det viktiga identitetsbygget

Studien som jag redogjort for har hade som syfte att undersoka
hur elevernas poetiska meningsskapande kommer till uttryck i det
digitala granssnittet med fokus pa vilken betydelse som skapas.
Det har jag kunnat gora genom att soka svar pa fragestallning-
arna om vilka modaliteter och semiotiska resurser som viljs av
eleverna och om vad och hur eleverna kommunicerar. I bilden
som framtrader i undersokningen och som har tecknats ovan vi-
sas elevernas poetiska meningsskapande i det digitala granssnittet
som tydligt situerat.

Analyserna visar dels att elevernas forsok att anvianda andra
modaliteter dn verbalspraklig skrift ar trevande, dels att nér ett
multimodalt meningsskapande verkar ha efterstravats ar det ver-
balskrift som har funktionell tyngd i elevernas design. Samtidigt
syns i exemplen fran elevernas representationer vilja och lek
med kombinationer av semiotiska resurser for att forstarka den
mening som formedlas. Resultatet av den multimodala analysen
av hur presentationerna genomférs blir i min tolkning ndgot mer
an en redovisning av en uppgift; den samtidiga digitala motesplat-
sen blir en arena dar identitetsbygge enligt outtalade gemensam-
ma overenskommelser skapar en sidrskild betydelse, en sarskild
diskurs, som satter ramarna for det som blir mojligt att presen-
tera, och hur. Nar det som jag och lararen i var planering inled-
ningsvis identifierat som det intressanta, det vill siga elevernas
poetiska representationer, utokas till att innefatta hela sekvensen
i largruppens digitala mote, synliggors andra perspektiv. I relation
till tidigare nordiska studier av (sprak)klassrummet som plats for
bade forhandling om och byggandet av identitet (Laursen et al.,
2020) framtrader det digitala granssnittets betydelse, inte bara for
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de poetiska meningsskapandet, utan ocksa for skapandet av den
gemensamt Overenskomna diskursen om vad och hur det poetiska
meningsskapandet kan realiseras.

Arbetet med denna begrinsade studie viacker vidare fra-
gor. Jag blir intresserad av jamforande studier av villkor och
forutsattningar for litteraturundervisning i det fysiska kontra
digitala klassrummet, sarskilt nar granserna for vad som utgor
representationen vidgas. Vad karaktariserar de digitala klassrum-
mens affectively loaded bubbles (jfr. Laursen et al., 2020)?

Intressant blir det dven, sarskilt i ljuset av denna studie, att
stilla fragan om det handlar om poesi 6ver huvud taget. Ar det
elevernas poetiska meningsskapande som stir i centrum eller
handlar det i huvudsak om samtal i det digitala granssnittet? I
de diskussioner som uppstar lamnar eleverna snabbt den delade
representationen och bygger vidare pa det innehéll de har uppfat-
tat i samtal om kanslor och virderingar, dir trygghet i gruppen
forefaller central (jfr. Hanratty, 2008, som understryker den soci-
ala dimensionen och ett oppet klimat for samtal som kan folja pa
diskussioner kring dikt). I detta monster finns det representatio-
ner som inte kom till sin ritt, delvis for att det forklarande talet
stanger for vidare utforskande av den delade representationen och
de icke verbala semiotiska resurser som faktiskt finns dar som
meningsbarande, i vissa fall i kontrast till det verbala. Ytterligare
en fraga som vicks dr varfor det i elevernas poetiska represen-
tationer syns sd fi exempel pa transfereringar av formagor fran
kommunikation och skapande i informella miljoer till den formel-
la skolmiljé som jag fick besoka i den har studien.

Ar det di mojligt att dra nagra slutsatser fér undervisning?
For lararen och mig bekriftar vart samarbete att det finns un-
dervisningsbehov om poesi, sammansatta texter och multimo-
dalt meningsskapande samt av en undervisning som kan skapa
ett gemensamt sprak och inbjuder till skapande dar elevernas
kunskaper och férmagor fran informella lirmiljoer erkianns som
larande och resurser for formellt larande. Kommunikation om po-
esi, i dess olika former, behover dven idag ett gemensamt sprak sa
att det blir mojligt att tala om upplevelser, tolkning och forstael-
se (jfr. Bergsten, 1994). I dagens mangfacetterade och rika kom-
munikativa miljoer har undervisningen i, om och genom lyrik,
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oavsett om den sker i det fysiska eller digitala klassrummet, stora
mojligheter att vara kreativ, experimenterande och utvecklande
(jfr. Andersson, 2019), for att utveckla kiannedom om poesi och
for att utforska kanslor och identitet.
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